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RESUMO

H4&, nos dias atuais, numa quantidade extremameaptessiva dos alunos do
ensino fundamental e médio das escolas publicdssthmlo de Sédo Paulo, atitudes que
demonstram um verdadeiro desinteresse pela edudagdal. Tal desinteresse €
observavel quando objetivado na sala de aula enp@damentos tais como: recusa a
realizar atividades relacionadas a leitura, escagitanalise de qualquer conteldo;
violéncia contra professores, prédios escolaresus proprios colegas; indisciplina e
despreocupacédo com notas baixas. Para mim, essadestsdo as manifestacdes
externas e aparentes de um processo socio-culbtaido de uma configuracéo
econdmica especifica que se totalizou e, com @sdwrepticiamente subtraiu o poder
social dos homens. Desta forma, a razao interratudd formacdo socio-econdémica €
voltada ndo aos homens, mas a ela mesma. Estanaw@ssitando de individuos
escolarizados, mas sim de consumidores, somentenfana producdo destes ultimos.
Acreditamos que analisar as atitudes e resultaégativos dos alunos das escolas
publicas do Estado de S&o Paulo sem levar em @asd@b a formacao social,
econdmica e cultural na qual eles estdo imersascipalmente quando fora da
instituicdo escolar publica, € um erro estronddf§osso problema de pesquisa é
entender como a formacgédo econdmica, social e allbantemporanea se erigiu e se
organizou para chegar ao ponto de influenciar osoal e causar neles o desinteresse
pela educacgéo formal. Estudar as causas do desis¢edos individuos pela educacéo
formal e demonstrar que elas sao oriundas do pr@pnario econémico e social — que
amiude exorta esta prépria forma de educacdo cemeédio para todos os males —, é,
no minimo, revelador da esparrela da contradic@&@lsdVais ainda, € uma prova da
reificacdo social que abarcou toda e qualquerdepre insista na possibilidade de uma
emancipacao por meio da educacdo geradora de doclisque por si sO, € uma
contradicdo ndo apenas em termos, mas na propfidage capitalista. Para conseguir
chegar a este nivel de compreensédo do atual ceth@rdesinteresse dos alunos pela
educacdo formal, contamos com as idéias e o0s toscde tedricos como Marx,
Adorno, Marcuse, Benjamin e Horkheimer. Estes pores foram fundamentais, em
Nnosso caso, para a elevacdo de um fenbmeno humanoia (0 desinteresse dos
alunos) a objeto de estudo verificavel e, prineipaite, compreensivel em suas origens.
Baseamo-nos em relatos orais de experiéncias giedasala de aula, pelo autor e por
colegas professores de nossa regidao de trabali®s@o relatos orais que vivenciam
(portanto, empiricamente) a situacdo de desinterdss alunos pela educagao formal
nas escolas publicas do estado de Sao Paulo. Bodavbnte principal para nossa
investigacdo foi a propria voz dos alunos, apreskntm entrevistas realizadas na
escola em que o autor do presente estudo leciomdan®, nossa hipotese neste
trabalho € a de que o conteudo e forma da cultagerelrada pelo capitalismo
industrial produtor de mercadorias, e imposta aacadgundo aos individuos, é
diametralmente oposta a cultura necesséria e ieeeereducacao formal nas escolas
publicas.

Palavras chave educacao formal, indastria cultural, capitalismwgrcadoria,
fetiche, técnica, razéo instrumental, e curriculo.



ABSTRACT

There is, nowadays, a very significant amount afishts in elementary and
secondary public schools of S&o Paulo, attitudasdbmonstrate a real lack of interest
in formal education. This disinterest is observableen objectified in the classroom
behaviors such as refusal to undertake activieéged to reading and writing, violence
against teachers, school buildings and their owlfeagues, indiscipline and lack of
concern with grades. For me, these attitudes a&etitward and visible from a socio-
cultural process coming from a specific economittirsgg which totaled and thereby
surreptitiously robbed the social power of men. §'hhe internal reason of the current
socio-economic formation is directed not to men twtitself. This, not requiring
individuals educated, but to consumers, only erages the production of the latter. We
believe that analyzing the attitudes and negatiteames of students in public schools
of Sado Paulo without taking into account the sobadkground, economic and cultural
in which they are immersed when out of public s¢hostitution is a huge mistake.
Our research problem is to understand how the fbiom@&conomic, social, cultural and
contemporary was erected and organized itself ashrehe point of influencing the
students and cause them to lack of interest in&aducation. Studying the causes of a
lack of formal education for individuals and demwmate that they are from their own
economic and social scenario - which often caBelitthis form of education as a
remedy for all ills - it is at least indicative tiie snare of the social contradiction .
Furthermore, it is evidence of social reificatiohigh covered any theory that insists on
the possibility of emancipation through educatiemeyating inclusion - that in itself is
a contradiction in terms. To reach this level oflerstanding of the current scenario of
lack of interest among students for formal educatiwe have the ideas and concepts of
theorists such as Marx, Adorno, Marcuse, Benjammich Horkheimer. These thinkers
were critical to the elevation of a human and dquieenomenon (the lack of students)
the object of study verifiable and, especially, uloderstand their origins. We base
ourselves in oral accounts of experiences in thgscbom, by the author and fellow
teachers in our region to work because they areerexging verbal reports (ie,
empirically) the situation of lack of interest angostudents for formal education in
public schools state of Sdo Paulo. However, thenrsaurce for our investigation was
the very voice of the students, presented in img@rs at the school where the author of
this study teaches. Therefore, our hypothesisigstiudy is that the content and form of
the culture engendered by industrial capitalismdpoer of goods, and imposed on each
second to individuals, is diametrically opposedh® culture necessary and inherent to
formal education in public schools.

Keywords: formal education, cultural industry, capitalisncommodity, fetish,
technical, instrumental reason, and curriculum.
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INTRODUCAO

Ninguém educa ninguém,
Ninguém educa a si mesmo,
Os homens se educam entre si,
MEDIATIZADOS PELO MUNDO.
Paulo Freire

Toda relacdo hegemdnica € uma relagéo
educativa.
Gramsci

Ha uma crise na escola publica, isto € um fatontestavel. No entanto, dizer
isso parece apenas reconhecer o 6bvio. Contudeelpedurante o cumprimento dos
créditos do curso de pods-graduacdo em Educacadcdar que este estudo ndo prima
pelo 6bvio, e muito menos pelo comum no campo desiigacado educacional, pois o
comum seria dizer que essa crise se deve a probléasa como: professores com
métodos e didatica equivocados ou mal utilizadoseas aulas, falta de investimento
na educacdo publica como um todo, salas de aulanGomero de excessivo de alunos,
falta de material didatico e recursos tecnolégicosurocracia excessiva. Sem negar
gue esses sejam problemas graves que afetam a@&ddocemal publica negativamente,
minhas observacfes, tanto empiricas quanto teprcaditam os maiores problemas
gue ela enfrenta ao contexto sdcio-cultural quecareda e influencia diretamente seus
membros mais ilustres e necessarios: 0s alunos.isRgr esta dissertacdo nao se
restringe apenas ao espaco territorial internaccal@gublica, isto é, a esfera abrangida
pelos seus muros e paredes, mas sim, ao ambiete@maa ela, isto €, as relacdes
sociais oriundas do modo de producédo da vida najteue possa influenciar o modo
como os alunos se relacionam com a educacédo foistal.significa abarcar como
campo de estudos o0 universo em que os alunos @nwés se socializam durante a
maior parte de sua vida cotidiana. Assim, seguaglpalavras de Paulo Freire (1987, p.
78) acima citadas, isto €, “0s homens se educare shimediatizados pelo mundo”,
esta pesquisa busca entender que mundo é estgemporaneo, e encontrar na prépria
formacdo econdmica, social e cultural na qual esérido o publico alvo da escola

publica, os fatores que levaram, e continuam levaaccrise aquela instituicdo, e nao



ficar restrita apenas e tdo somente ao seu anmbemo.

O autor Edgar Morin (2002, p. 199) coloca que “udes finalidades da
educacdo é permitir a cada um ter consciéncia @esulicdo humana”. Ndo obstante,
como a educacao formal veiculada pela escola @ifdic particular) pode cumprir com
sua funcdo e conscientizar cada individuo de sn@ahidade se a formacdo social e
cultural contemporaneas se organizaram sob o0s elt@l® um sistema econdmico que
nao tem como finalidade o ser humano, mas sim daan o lucro financeiro e
empresarial? A afirmacdo que gera esta duvida ndad@ por muitos autores de
vertente marxista, mas podemos citar especificaagatkheimer (1991, p. 44) quando
assevera que “este mundo nao é o deles (sujeitosrportamento critico, isto &, seres
humanos — CAAS), mas sim o0 mundo do capital”. Bargue possuem alguma davida
disso, Marcuse (1998, p. 126), num artigo sobre alebxpde a verdade sobre o
sistema produtivo capitalista:

A administracdo cientifico-especializada do aparelbomo dominacéo
racional-formal: eis a reificacdo da razdo — raiffio como razao —, apoteose
da reificacdo. (...) No que concerne ao aparelbadémico do capitalismo: nao
basta focalizar a satisfacdo das necessidades senun esse fim. (...) Pois,
como o préprio Max Weber constatou, a satisfac@&ndaessidades é muito

mais um produto lateral, de acompanhamento, do wuefim do agir
econdmico capitalista — um produto de acompanhansrtordinado ao lucro.

Esta ddvida quanto a colocacdo de Morin, nos kEewautra: o conceito de
“humano”, erigido, informado, discutido e refletipela educacdo formal, € 0 mesmo
veiculado pelo mercado que arresta as consciénoiassua argucia propagandistica?
Vivemos, atualmente, segundo Bauman (2008, pp. 938-3ima sociedade de
consumismo”, onde este se tornou “especialment®riapte, se ndo central para a
maioria das pessoas, 0 verdadeiro proposito ddéexia”. A escola publica nédo é,
definitivamente, um ambiente de consumo. Se hp@ducao e a reproducédo da vida e
das relagbes sociais dos seres humanos tém comralidaxle o consumismo, nos
deparamos com imenso e intransponivel hiato qudedejamos que os seres humanos
se conscientizem de sua condicdo humana por meimdecal que nada tem a ver com
um ambiente de consumo, e muito menos de consumiN € a escola publica, e
ainda mais, passem a agir de acordo com o0 modelgago por essa consciéncia. A
percepcdo que cada humano e humana tem do seu rawerdgida pela conformacéao

social que esta ao seu redor, esta é configurdd@an@isque estabelece a vida:

Nas etapas mais elevadas da civilizac@odxis humana consciente determina



inconscientemente ndo apenas o lado subjetivo depgio, mas em maior
medida também o objeto. (Horkheimer, 1991, p. 40)

A partir dessa fundamental colocacdo marxista d&ltéomer, entendemos que
na atual organizacdo econémica e social ndo éodaesgge forma os individuos — e por
meio desta formacao constréi as relacdes sociamdelo social, a cultura, etc. —, mas
sim, a praxis humana historicamente determinadaipomodelo econdmico que funda
também uma determinada relacdo dos homens erdrdesites com a natureza. Porém,
no capitalismo, tabraxis escapa ao controle dos que a originaram e aaealjas seres
humanos) e atinge certa autonomia, sobrepondoedesa alienando-os. Emerge uma
racionalidade propria a que os homens acabam par,S8ois, € verdade, acaba por
trazer a eles conforto, seguranca e amenidadeseld®enos entdo, que a escola publica
pode auxiliar pouco nesta formacao, pois tem pihsksiies constituidas e limitadas por
uma formacgdo econdmica e social historicamenterrdetada. Os individuos que a
freqientam néo sdo mera facticidade, exterioras @nocesso social, ou se tornam ao
adentra-la, pelo contrario, sdo produtos sociailades pelapraxis social. Isto é
facilmente verificavel quando nos voltamos parar@ppo processo de formacdo do
autor desta dissertacdo, o qual sera relatadousr ®deve ser aceito como fonte para
pesquisas, pois, a esse respeito, vale lembrarrejatos orais sdo considerados
evidéncias empiricas de acontecimentos. Desta falm@artida para esta introducéo,
me basearei em vérios deles. Para tornar as wmagadiqui expostas absolutamente
confiaveis, iniciarei por uma fonte tangivel, igtpverificavel imediatamente: minha
propria experiéncia em sala de aula e fora delan Nimeiro momento, trarei, a luz da
narrativa, fatos de minha vivéncia como aluno aelaspublica do ensino fundamental.
Em seguida, a exposicdo sera de meu relacionaroem®s alunos enquanto professor,
tanto do ensino fundamental quanto do médio. Aregtha experiéncia, acrescentarei a
de vérios colegas professores que também descrevenenario em que fica claro o
desinteresse por parte dos alunos das escolascgmillo Estado de Sdo Paulo, nos
ensino fundamental Il e médio. Apenas ndo colhha®es dos referidos professores,
pois se tratavam de conversas informais, poréndifidas.

Debrucando-me sobre minha prépria trajetoria costodante, enfocada desde
meus primeiros anos na escola publica paulistasgo@erceber agora — depois de
municiado por instrumentos analiticos apreendidoarde as leituras para esta pesquisa
— gue ela tomou varios rumos devido ao meu com@to 0 mundo exterior a escola

publica e ao distanciamento que tal mundo apresgnén relacdo ao que era



propiciado a mim por minha familia. Portanto, quaedtive fora do raio de influéncia
tanto dos meus pais quanto exclusivamente da auttscolar € que a minha trajetéria
enquanto estudante foi definida. Pois até a && dé ensino fundamental estudei em
periodos diurnos, ndo exerci nenhuma atividade menada formalizada, e meu circulo
de amizades foi sempre extremamente restrito aarfarhilia e alguns poucos garotos
e garotas da mesma faixa etaria, origem socialoabeaica que eu. Apesar do meu
maior contato com o mundo sempre ter sido feitonpeio da televisdo, em minha casa
a presenca de revistas em quadrinhos, enciclopédmesiodicos sobre eletrbnica era
constante, o que fazia da leitura um habito. Adasatle casa, para divertimentos com
amigos, eram rigorosamente controladas, bem concongportamento escolar que,
naquela época, dependendo da gravidade do ategul@tie considerado improprio,
poderia resultar até em expulsdo do ambito da @spdblica —, as notas e o0
comparecimento as aulas. Esse foi um quadro gaeergeceu, ja que perdurou durante
toda a minha infancia, e que se tivesse se mantidacetuando o rigor despético
exercido pela instituicdo escolar publica sobreommortamento de seus alunos —
durante a adolescéncia, talvez tivesse me encadunhais cedo para a Universidade.

Porém, a partir da 62 série do ensino fundamerdatecei a frequentar
formalmente a escola publica no periodo noturnoyaséo de ter sido admitido como
funcionario de uma instituicdo financeira. Nessdga®, 0 contato com pessoas com
maior idade e origem econdmica, social e culturadrda da minha era freqiente, e a
influéncia deles foi bastante forte para minha fagéo, pois se tratavam de individuos
gue conheciam o mundo nédo apenas pela televisaoa ldam eles um gosto pela
diversdo e uma ojeriza pelo rigor, conteudo e fodama@ducacdo formal que contagiava
a todos. O medo de ser expulso da escola publicarea deriva no mundo dos “sem
educacao” ndo os amedrontava, pois pareciam éstar margem da familia tradicional
(agquela que controla a educacédo dos filhos atédosia Faculdade) que a educagéo
formal ndo fazia sentido para eles. O prazer intedia diversao sim, este fazia sentido;
afrontar a autoridade estabelecida também — naonpivos politicos, mas por
inimeros outros, tais como, estarem em busca apEnds/ersdo e nao terem outro
local gratuito de socializac&o e entretenimentgué seu comportamento demonstrava
gue essas eram as Unicas coisas que buscavanolzemgiica.

Basta o minimo de sensibilidade para perceber qseaa publica era (e ainda
€) 0 Unico espaco nas cidades que, do ponto deegshdmico, € livre para o acesso de

criancas e jovens. Desta forma, convergem paradassariamente todos os individuos



de uma determinada faixa etaria. Isto a torna unmtgpde encontro: o0 Unico espaco

gratuito para que 0S jovens possam encontrar sates pe travar com eles um

relacionamento social. Este era para aqueles al{gmosntinua sendo para a imensa
maioria dos alunos das escolas publicas), o pahciptivo da freqiiéncia as aulas e
nao a possibilidade de realizacdo pessoal no fuhi#o o caminho para o sonho de
entrar na Faculdade. Tal sonho era (e continuaoyenexistente para a imensa massa
dos que ingressam na escola publica. Isto se dé@weapenas a falta de condi¢des
econdmicas, mas a propria falta de interesse nodass adquirida desde a mais tenra
idadé num espaco aversivo a contelido e forma da cuétreia.

Bem, néo resisti a influéncia daquelas pessoas ¢omei um deles. Como
resultado, tive alguns problemas por indisciplina sala de aula; estudava somente o
necessario para conseguir a nota que me dariadicéorde frequentar a série seguinte;
faltava as aulas para sair com os amigos; enfim¢leabo ensino fundamental e néo
compareci mais a escola. Sem perceber, sai dooredatrolado pelos meus pais e pela
escola publica. Os primeiros, mal se deram contaidba mudanca de comportamento,
ja que eu ficava a maior parte do meu dia fora aa,ctrabalhando e “estudando”.
Alids, o trabalho foi outro grande elemento quefezesobrepujar a educacéo formal:
foram ali os primeiros contatos com uma cultureedia da minha; foi a partir dali que
inconscientemente assimilei e passei a atuar ema aneutras relagdes sociais e meus
interesses se voltaram a objetos. Estes, semprelagos pela midia e cada vez mais
em uso, forcavam a todos que quisessem se sociaizabté-los — e ndo ao
conhecimento difundido na escola publica. Ou seggcializacdo se consubstanciava a
partir de objetos materiais que constituiam umarnmehtaria identificadora que, por si
s6, aproximava as pessoas relacionando-as. Assirméndo contemporaneo: mesmo
que as pessoas apenas balbuciem as palavras gatongpenas formar raciocinios
simplistas e obtusos, sua disposicdo a submetereragamente as imposicoes, isto é,
as relagbes sociais estabelecidas pela lei doatapits discursos e ao modo de viver

produzidos pela atual formagcéo econémica e sositraa socializaveis e, como prova

Ycomo exemplo, posso citar o 3°. Ano do ensino médiescola publica onde lecionei no ano de 2008.
Nessa turma, de um total de 25 alunos, apenasndeaimas prestaram o vestibular numa Universidade
particular da regido, mas ndo efetuaram a matriG@dgundo elas, o ato de realizar as provas para
ingresso a Universidade se deveu mais a curiosidadgue realmente a uma intencdo norteada por
decisdes quanto a um futuro profissional, cultueglpndmico ou social. Em 27/11/2009, o portal de

noticias e variedades IG noticiava que metade dgasvdo ensino superior no Brasil ndo é preenchida
por falta de candidatos. “Em todo o Brasil foramistradas 1,47 milhdo de vagas ociosas, sendogjue a
instituicGes privadas respondem por 98% dessastaga



de que a cultura letrada é dispensavel nesta fé@napcial, oportunidades sé&o
apresentadas, cargos sdo conseguidos e pessaamgéstadas.

Contudo, o total vazio do mundo das mercadoriadaaméio tinha conseguido
atingir a todas elas (mercadorias), e uma pequarta ga musica a que eu tinha acesso
ainda estava, até certo, tentando se contrapofteagamo. Alguns musicos, ao que tudo
indicava, ainda liam, pensavam e, influenciadosa figsofia, sociologia, literatura e
poesia, escreviam as letras de suas canc¢les paglosupm criticar as mazelas da
existéncia humana, mesmo sem se darem conta de fgumacao social e econémica
muito tinha de responsavel por isso. Como o muradmdsica sempre me fascinou, o
contato com essas a que me referi manteve meurmpengaativo, pois possuiam letras
dotadas de significados que ndo apareciam imedami@n para entendé-las era
necessario pensar, refletir e assumir uma postitreacfrente ao mundo. Essas musicas
nao tinham o objetivo de apenas divertir imediata#m@s pessoas, num ato mercantil
que sempre impele o consumidor a mais do mesmo @arseguir 0 impossivel
(preencher o vacuo inerente ao mundo das mercajlogks iam muito além — na
verdade, muitas delas ndo tinham nem a intencadiw#etir. — conseguindo até se
tornar hinos de contestacao.

Segundo Adorno, este meu comportamento estariaadraplo no que ele
denominou negativamente de ‘“ritmicamente obedier{fedorno, 1986, p. 139).
Concordando inteiramente com Adorno em sua crdicipo sociopsicolégico no qual,
segundo ele, eu me enquadraria — um tipo semifarteaadbém pela muasica, que deixa
de ter uma linguagem em si mesma e passa a seumasoduto do mercado de bens
culturais servindo ao desejo ansioso do ganho laalo —, e também a sua repulsa ao
“uso inexoravel da mauasica popular como midia” (Idebmidem). Porém, o espirito
contestador presente em determinadas atitudes fasSivelmente criadas ou
posteriormente exploradas mercadologicamente) raslate musicas reverberou em
mim, pois nesta mesma época passei a me relacgonarum grupo de adolescentes
ligados a partidos politicos de esquerda. Estesegltos, letras das musicas e ideologia
partidaria, me mantiveram em tensdo constante ceeméormacao e fizeram com que
permanecesse Vivo 0 habito da leitura, pensameritica e reflexdo. Uma das praticas
que cultivava era a de, com a ajuda de dicionéatiaduzir letras de musicas em inglés e
trocar informag8es por meio de cartas com outriesiahados do mundo da musica.

Dessa forma, a cultura letrada se manteve presantportante em minha vida.

Aos poucos, fui me aproximando de movimentos polétie sociais e, depois de



algumas recaidas e investidas na sobrevivéncia mamta material, conclui,
tardiamente, a licenciatura plena em Historia. Porédo exerci imediatamente a
profissdo, devido as péssimas condi¢cbes de trgbalhetornei, até certo ponto, a
vivéncia puramente material, isto €, destituidaediexdo e acdo criticas. No entanto,
foi exatamente esta Ultima — as condicdes matenrgigprego, salario, estabilidade
empregaticia — que me levou a posi¢do que ora oédpalmente sou professor efetivo
da rede publica do Estado de Sao Paulo, atuandiiso@lina de Histéria do ensino
fundamental Il e médio, numa escola da periferigrdade Sao Paulo.

No exercicio de minha atividade profissional emasaé aula, percebi que
conseguir a atencao dos alunos néo seria taréfak&ecusa e a dificuldade, por parte
da maioria macica deles, em prestar atencao aEa&gjs orais do professor e realizar
as atividades de leitura, analise, critica e escpbr menor que sejam, por que
demandam concentracdo, abnegacao, reflexdo e calma, dialeticidade que podemos
caracterizar compraxis— ato de executar uma atividade, refletir sobaeeglsempre, ir
além dela —, € muito mais que constante. A asgjolalos conteudos concernentes aos
temas das aulas, ndo importando a forma usadasparexposicéo, € minuscula para a
maioria macica dos alunos. A atividade de copigurak coisa escrita — que também
constitui um processo de aprendizagem, porém nwiticado pelos incautos e mais
afoitos que se deixam levar irrefletidamente pemmglismos pedagogicos — € a Unica
que a maioria realiza. E somente sob a ja ten#ténsia de minha parte que as tarefas
sao concretizadas ou, pelo menos, iniciadas.

Nossa (minha e de meus colegas professores) exgariéotidiana em sala de
aula demonstra que, por mais diferenciadas quensagaaulas — a partir dos mais
variados temas, préximos ou néo da vivéncia imadias alunos, com diversidade de
formas e linguagens —, a inversdo do cenario detdessse por parte da maioria dos
alunos pela educacgéo formal ndo é alcancada. He gésgostaria de esclarecer e de
delimitar as préaticas que constituem o que considmste estudo como educagdo
formal: os atos, atitudes e atividades que levamindividuo, numa relagcdo com o
outro (mundo, ser humano, objeto, natureza), areuletrada e, de posse dela, entrar
num tensionamento com a realidade construida &dte entendendo-a; porém, por
meio desta tensdo, tentar construir sua préprigai@ncia para ter a possibilidade de
encetar um contato autdonomo, profundo e originah co mundo e si mesmo,
transformando-os.

Isto demonstra que experiéncia formativa e eductg@eal estdo intimamente



ligadas, pois € por meio da educacao formal queariéncia formativa € enriquecida.
Desta forma, ler concentradamente para entendertexto, seja ele literario ou
cientifico; debrucar-se sobre uma imagem ou umefilpara, da mesma forma que o
texto, refletir sobre ele e escrever sobre o que el e entendeu, sdo atividades da
educacao formal. Porém, a partir de nossas pesgeisavéncia em sala de aula,
podemos afirmar que tais atividades sdo de infim@oitancia para grande parte dos
alunos das escolas publicas do Estado de Sao Rauwontemporaneidade. Isso fica
demonstrado quando a acédo dos alunos € de naparead atividades propostas pelo
professores e manusear o celular, ou qualquer aptarelho eletrbnico, durante a aula;
ou conversar com 0s colegas sobre assuntos abreidscutido naquele momento em
sala de aula; ou compartilhar com eles musicasdeosi — durante a aula, mas
totalmente alheios a ela — por meio daqueles dpereDutra atitude dos alunos, que
também demonstra a falta de interesse na educag&alf € a daqueles que, mesmo
realizando as atividades propostas pelos professtagninam-nas rapidamente sem o
devido interesse e cuidado, ou desistem imediat@mea primeira demanda pelo
exercicio daraxis,isto €, refletir, pensar, tentar, errar, se comagntentar novamente
e assim por diante, escalando patamares supedgiofgsnsamento e do conhecimento
Em experiéncias relatadas por colegas professtoesgi conhecimento de
situagcbes mais aberrantes ainda: alunos que ddatrescola ndo respeitam regras
minimas de convivéncia com outras pessoas, segsmeahis forem (pessoas e regras),
demonstrando um total desprezo pelo conhecimemgas professores (chegando ao
cumulo de apedreja-los); ndo realizam tarefas imladas a educacdo formal de
nenhum tipo, por menos extensa que sejam (muitzes\apenas fazem desenhos, o que
€ outra evidéncia da influéncia da empobrecedoltarauimagética contemporanea);
enfim, ttm um comportamento absolutamente despyadedhumanidade. Ora, ocorre
que, segundo os relatos de varios de meus colegéss mesmos individuos ao
atravessarem a rua e adentrarem um recinto ondeeexealguma atividade laboral
formal ou informal, ou algum curso que, teoricareeities propiciara um emprego, se
transformam em criaturas submissas e subalternaantas das regras estabelecidas,
doceis e ordeiros, seguindo cegamente as direjizesnantém seus empregos, enfim
individuos que aceitam de bom grado os mecanisma@gpdrato social e, em busca da
eficiéncia, submergem em atos e comportamentos$usdsente controlados, porém, de
forma tacita. Bem, talvez essa mudanca de compert@nocorra nos alunos em razéo

de eles acreditarem que o0s cursos o0s levardo apsegos e, estes ultimos, a



sobrevivéncia e as mercadorias. Mas pode ocorrebém porgue na maioria dos
macantes empregos que sao criados hoje a reflexBsreecessaria, 0s movimentos
devem ser rapidos, o padrdo de organizacdo pararope aparelhos eletrénicos, em
sua maioria, € 0 mesmo daqueles aparelhos utibzadl@ntretenimento, isto €, no 6cio.

N&o quero dizer, com isso, que devamos transfoamaescolas publicas em
campos de concentracdo com trabalhos forcados qpegaos alunos percebam um
significado nela, educagcédo formal — como o raciocgilogistico levaria a concluir
erroneamente. Estou tentando demonstrar que, seguneferencial tedrico por mim
adotado para analise desse contexto, a atitudealdoss, tanto em relacdo a escola
quanto ao trabalho, deriva deles mesmos, contudogéirida em sua relacdo com a
sociedade, isto é, dentro do ambito social, ecodmicultural em que convivem. E da
sua percepcéo social, da sua vivéncia dentro ddatemminado contexto, que o aluno
infere qual atitude a tomar diante das situacdes, idstituicbes politicas, sociais,
econdmicas e culturais. A quantidade de espacoedao ao individuo pela
organizacdo social e econdmica para que ele passartsuas decisfes, isto é,
desenvolver e exercer sua autonomia, sera fundahpara que ele possa agir segundo
si proprio — com limitagces e influéncias da comfacdo social, porém numa atuacao
marcadamente critica e pessoal — ou puramente degurealidade social, aceitando-a
como verdade Unica a ser seguida e adaptandoeftetidamente a ela. Noutras
palavras, é a propria formacéao histérica econéreicsocial que pré-figura para o
individuo a sua cultura, isto €, o que lhe é impa#, o que lhe tem significado.

N&o obstante, esta mesma organizacdo social e racan@oderia ter sido
engendrada com a preocupacéo de reservar um espeg@ue a individualidade de
cada ser humano aflore. Todavia, na atual faseagdatismo industrial produtor de
mercadorias, a forma racional atual abarcou tagtzceedade e se internalizou nos seres
humanos a partir de uma logica interna a produgdostrial, diminuindo a quase nada
a margem de atuacdo verdadeiramente autonoma vedumli de tais humanos e
humanas. A racionalidade que vigora no capitalignista como um ente superior e
perfeito, emanando perfeicdo por todos os porasddassim, tudo que a ela se adequa,
se identifica ou se reduz, é tido pela sociedad& abmo eficiente, completo, perfeito,
enfim racional. Esta racionalidade é a forma diiaie acabada de tudo: relacbes
afetivas, sociais, comportamentos, visdes de mundormas de compreendé-lo; é
também a medida de todas as coisas e seres, weclosi humanos. Isso causa nas

pessoas uma unica atitude a ser tomada: a adaptacapuste, a submissdo as



determinacdes de tal racionalidade, aceitando-aoeims os seus aspectos e agindo
conforme seus mecanismos impdem. O problema é staera&cionalidade nao deixa
espacos para 0 pensamento autbnomo, o ser humarestd um autdbmato sob o

controle externo total:

o desempenho individual é motivado, guiado e mepaqadrdes externos ao
individuo, padrées que dizem respeito a tarefamedles predeterminadas. O
individuo eficiente é aquele cujo desempenho ctmgisma acdo somente
enquanto seja a reacdo adequada as demandawasbjeéti aparato, e a
liberdade do individuo esta confinada & sele¢damiiss mais adequados para
alcancar uma meta que ele ndo determinou. (...fa@s que dirigem o
pensamento e a agdo do homem nédo sdo os da natirezdevem ser aceitos
para que possam ser controlados, ou aqueles dadadei que devem ser
modificados porque ja ndo correspondem as necelesida potencialidades
humanas. Sdo antes os fatos do processo da maquaaor si s6 aparecem
como a personificacdo da racionalidade e da efi@érn...) a obediéncia as
instrucdes é o Unico meio de se obter resultadesjatios. Ser bem sucedido é
0 mesmo que adaptar-se ao aparbifiio ha lugar para a autonomia(grifo
nosso). A racionalidade individualista viu-se tfanmada em eficiente
submissdo a seqiiéncia predeterminada de meios. &efita Ultima absorve os
esforcos libertadores do pensamento e as varigddgnda razao convergem
para a manutencao incondicional do aparato. O psocda maquina pede um
‘treino consistente na apreensdo mecéanica dassteigste treino, por sua vez,
promove uma ‘programagéo da vida'... A ‘mecénidansissdo’ se propaga da
ordem tecnolégica para a ordem social; ela goverdasempenho ndo apenas
nas fabricas e lojas, mas também nos escritorszs|as, juntas legislativas e,
finalmente na esfera do descanso e lazer. (Martd88, pp. 78-84)

Os atos dos alunos, descritos acima, demonstranvendadeiro desinteresse
pelo processo educativo formal. Pude verificar mpovar que tal atitude dos alunos
nao acontecia apenas em relacdo as minhas aulagambém na de todos os outros
professores na unidade escolar a qual pertencm-pequenas variagées, devido muito
mais a empatia entre aluno e professor do quetaesse do primeiro pelo contetdo e
forma do que € apresentado pelo segundo. Esta npalwepcdo da amplitude do
quadro de desinteresse dos alunos pela educacéwlf@conteceu quando, em
encontros sindicais, tive a oportunidade convecsen colegas de outras unidades
escolares da regido onde leciono e perceber quempartamento dos alunos, destas
outras unidades, era idéntico ao dos de minha deigsacolar. Se ampliarmos nossa
reflexdo lancando-a para o ambito estadual, prdwearde encontraremos 0 mesmo
desinteresse. Desta forma, deixamos de percebemportamento desinteressado dos
alunos pela educacédo formal como acontecimentadeple passamos a percebé-lo
como um fendbmeno social. Sendo assim, as causa&sndser oriundas da formacéo
social especifica em que tais alunos estdo insgridondo apenas em praticas

pedagogicas erroneas de professores relapsos @argesmissados com a educacao —



como sempre 0s governos tentam fazer crer, minmd@z®s problemas da educacao e
0os colocando Unica e exclusivamente sobre os onmpmafessores, dissimulando a
realidade de que a educacdo € um processo sattak,ium compromisso de toda a
sociedade —, pois ndo é possivel que todos os ®@acegjam mal formados e muito
menos que suas praticas ndo estejam atingindosaunos. Se isso fosse verdade, nédo
teriamos — uma infima minoria, € verdade — alureogstolas publicas estudando nas
melhores Universidades do pais ou ganhando prépuossuas redacgdes, projetos,
investigacoes cientificas, etc.

Estes fatos demonstram que a préatica pedagogicgrdésssores, aliada aos
conhecimentos de sua area especifica, conseguefesiea e eficiente na relacdo de
ensino e aprendizagem de alguns alunos. Porémtiadgeminha vivéncia em sala de
aula e da verificacdo dos registros das notas slett@os, podemos afirmar que esta
eficiéncia atinge, como acabei de dizer, realmenteinoria. Por que isto acontece?
Bem, como j& salientei, ndo descarto em nenhum miongecontexto em que vive esta
minoria, pelo contrario, nossa hipotese é a deeya¢amente o contexto econémico,
social e cultural, a partir da modernidade até ias @tuais, € o responsavel pelo
desinteresse demonstrado pela maioria macica donssatle escolas publicas no Estado
de S&o Paulo em relacdo a educacao formal. Ousgmbiente em que os alunos
vivem mergulhados durante vinte horas do seu diaéndle forma alguma, propicio a
educacao formal. Mais que isso, os individuos erreque para viver em tal ambiente
aquele tipo de educacdo ndo é necessario — pelwagon chega a se chocar
frontalmente com o comportamento socialmente réqdis ao individuo fora da escola
—, por isso, ndo adquire significado para o altmmando-se totalmente desinteressante
para ele quando esta na escola. E minha intengipaminas seguintes apresentar um
cenario que abarca a todos, isto €, tanto a migoaato a maioria, porém esta ultima é
a prova de que as cores que tingem o cenario satial obscurecem qualquer
possibilidade de interesse dos alunos pela eductagéwl. O clima cultural e as
relacdes sociais sdo tdo avessos aos necessamaoguaatanto conteudo quanto forma
daquele tipo de educacédo criem significado e sejeeitos entre os individuos, que
dificilmente eles se interessam por eles. Ista ama situacdo onde somente uma
minoria acaba por se interessar pelos conteldalizaeas atividades propostas pelos
professores e aceitar as formas para assimilanaedo formal.

As pesquisas que realizei, efetuadas no contattodiom os alunos nas aulas, e

até em relatos de meus proprios professores, reenfaancluir que a minoria consegue



ainda perceber significado nos contetudos da edodag&al, e se relacionar bem com
a forma pela qual é apresentada. Isso acontec@aordestarem na miséria ou numa
situagdo econdmica privilegiada, mas, muitas vezesum fato isolado (uma doenca
que prende alguém numa cama e apresenta o murid@araneio de livros), 0 acaso
(amigos que Iéem ou que o levam se preocupar cast@ps de ordem social), um
resquicio da tradicao (pais, maes ou avos intedectwu que ainda acreditam na cultura
letrada como humanizadora ou forma de ascensaal ®oconseguem influenciar sua
prole) e até, raramente hoje em dia, a influéneiard professor, todavia, séo situacdes
bastante singulares, por isso sdo minoria. Istogqu&o dizer que esta minoria ndo seja
alvo e n&o conviva com as mesmas determinacdesisgcie a maioria desinteressada
convive. Aqueles — os que fazem parte da minomaseceram e estao se criando no
mesmo planeta, sob as mesmas influéncias sociaisaquaioria desinteressada pela
educacao formal. Os que ainda veem significado mtseessam por aquele tipo de
educacdo nado sao oriundos de Marte ou de qualqusey astro deste ou de outro
sistema solar da Via Lactea ou de fora dela. Cantodnhas observacdes me fazem
acreditar que as particularidades, descritas a@nyae levam essa minoria de alunos a
se interessar pela educacdo formal, encontra ceforgma relacdo dialética de
cumplicidade entre elas (situacdo particular vivmiElo aluno e educacao formal)
solidificando o interesse e o tornando perene. dlitante, em relagcdo a esse grupo,
pPOSSO apenas expressar suposicdes, pois para chegéwcacdes mais solidas seria
necessario um outro estudo.

Todavia, € a maioria macica do alunado que apr@sentlesinteresse pela
educacao formal — e sdo esses que me interessanomento — vindo a apresentar
resultados pifios em seu aprendizado e um compenangue pode ser chamado de
barbaro. E, sobre esse aspecto, muitos tém esdiity, analisado, feito palestras,
seminarios, etc., mas, efetivamente, obtido posqués resultados para reverter essa
situacdo. Basta verificar nos registros dos Ultiaruss letivos os baixissimos resultados
do aprendizado dos alunos; os quadros de regigtiosais e da midia que contém:
destruicdo de escolas, levadas a cabo pelos psoglimos, agressées a professores
(fisicas ou néo) e brigas entre os proprios alunAfas, muitos teodricos, as vezes,
fazem de sua profissdo uma crencga, e acabam orcigos quanto a realidade para
além dos muros escolares de tanto acreditarem der pia educacdo. Sem que estes
tedricos olhem um pouco além de um anico ambitansglestigacdo — e dos muros

escolares — e de suas proprias idéias e teories,cpafronta-las com a realidade, e



facam com isso uma autocritica de seu pensamentpetm menos percebam que a
realidade social, cultural e econbmica se transpretes néo fardo teorias, mas sim
ideologia. Infelizmente, a maioria deles ou nunctioal numa sala de aula de escola
publica ou ja a deixou ha muito tempo, e pouco m@neom criancas e adolescentes em
idade escolar, principalmente as oriundas dasep&sf das grandes cidades. Podemos
citar como exemplo todos os ex-Secretarios da Ediacdo Estado de S&o Paulo desde
a gestdo Mario Covas (1995-2001), Geraldo Alckm®0(@-2006) até a atual
Secretaria.

Contudo, eu, que estou ha mais de dez anos em@®uliarios com os alunos
do ensino fundamental e médio das escolas puldicasstado de Sao Paulo, a partir
destes contatos e desta pesquisa, posso percab@ssgs tedricos se equivocam em
dois pontos fundamentais: olham apenas para o @edxblar para analisar a relacéo de
ensino e aprendizagem — como se a vida de aprelodida aluno so ocorresse ali, e 0
que este Ultimo e o professor aprendem fora dalaesnéo influenciasse o
comportamento e os interesses de ambos dentrdaddesaula; e se esquecem de levar
em consideracdo o aluno como sujeito (objetivaddesta forma, portador de vontade
propria — mesmo que esta ndo tenha seu génes@nieieo, isto é, ha uma grande
influéncia do contexto econémico, social e culturala. Sendo assim, o aluno, este
sujeito objetivado, pode ndo estar interessado emherimento apresentado pela
educacao formal. Muitos tedricos se esquecem gissgue partem de um pré-suposto
intocavel e real (socialmente real) que pertencer@ria Razao burguesa — a
Aufklarung—, isto &, todo ser humano nasce equipado paendgnr, determinado a
aprender — “programado a aprender” diria Paulor&r&iorém, o qué aprender, quanto,
quando e como, é uma decisédo social que afetacs ®ahao uma decisdo da teoria
pedagogica. Por isso acredito que o foco de anpglisg entender o desinteresse dos
alunos pela educacgéo formal — e muitos outros gnadrs da escola publica — esta fora
dela. Portanto, fazendo um caminho diferente damaados tedricos e pesquisadores
quando abordam problemas da educacéo formal, raigsto de analise esta sobre a
formacdo social econémica e cultural especificgutd sdo oriundos os alunos. Desta
forma, objetivamos entender esta especifica cordo@im historica da sociedade para
explicar sua influéncia sobre os alunos causandesnaquele comportamento
desinteressado pela educag¢do formal. Isto é, nobfgivo com este trabalho é
demonstrar que o desinteresse dos alunos pelagéduf@mal publica tem origem na

organizacdo econdémica e social atual que erigelinma cultural, externo a escola e em



que os alunos estdo mergulhados na imensa maierisuds vidas, totalmente
contraditorio ao necessério para que eles se gseme por aquele tipo de educacgéo.

E um quadro que diagnostica também a falacia dasaseque afirmam a
eficiéncia da escola nos dias atuais como um Oqgéo consegue inculcar em seus
alunos a ideologia burguesa. Ora, se aceitarmasoccbncreto e real que, nos dias de
hoje, a maioria dos alunos nédo se interessa peaite@do e forma do que a escola
publica lhes oferece, ndo podemos afirmar que s#§am influenciados por estes
mesmos conteudo e forma. Aqueles que, nos diassatiada partiiham da teoria
reducionista, simpléria e anacrénica segundo a guasdcola consegue transmitir aos
seus alunos, de forma eficiente e comprovada, sdélae submissdo, ordem,
subalternidade, preparacdo para o trabalho, formge$soas doceis e que acatam
ordens; ou que acreditam na escola como uma igéiitwvoltada para desenvolver e
impor aos alunos uma ideologia que esconda detesl @aonfiguracdo sécio-econdmica
(exploragéo, consumismo, dominacao, etc.), ndoexm®rh o cotidiano de uma sala de
aula de escola publica no Estado de Sao Paulo;sv@nda a relacdo entre professores
e alunos; e, com tal opinido, tudo indica que nuivesam contato com um adolescente
nos dias de hoje. Mais ainda, demonstram um profdedconhecimento social, pois de
“tanto contar as arvores se esqueceram de enxarfjaresta” (Kurz, 1992, p. 39). A
escola publica pode até tentar cumprir este papefridario, ideoldgico, reprodutor,
mas, no atual contexto, ndo tem eficiéncia, pomg® consegue atingir os alunos, e
muito menos necessidade, ja que, na atual sociezfadgue vivemos, a ideologia se
transformou em realidade social. Os seres humai@mvem meio a um sistema
ordenado, organizado e sutil que se fez real, dnaneabarcou o real fazendo dele sua
imagem e semelhanca — uma verdadeira “metafisatadieia Kurz (2007, p. 3). Com a
realidade objetiva encarcerada pelo sistema padupir-se e reproduzir-se, 0S seres
humanos, dependentes desta realidade para sobresdweobrigadas a adaptar-se a ela.
Ai esta, a realidade transformada em ideologia relesdransplantada, inculcada,
absorvida e re-absorvida; implantada comway of life arrastando multidées de féas
incondicionais, legionarios “semiformados” (Adorn®996, pp. 388-411) por um
processo educativo totalmente externo a escola, quono nos ensina Gramsci (Apud
Dussel, 2007, p. 101): “todo processo hegemdniedueativo” e ndo apenas o formal,
0 escolar, isto é, as pessoas aprendem o tempatoéo apenas na escola. Assim, se
elas passam a maior tempo de suas vidas fora diaedmatural que seja desse ambito

0 seu maior aprendizado. O proprio Adorno (200&)pem seu dialogo com Helmutt



Becker transformado num texto intitulado “EducaBaoa Qué?” nos ensina:

Penso, sobretudo, em dois problemas dificeis qpes€éiso levar em conta
guando se trata de emancipacdo. Em primeiro lagpropria organizacdo do
mundo em que vivemos e a ideologia dominante — impjio pouco parecida
com uma determinada visdo de mundo ou teoria, @ aeorganizacdo do
mundo converteu a si mesma imediatamente em suymigrigleologia. Ela
exerce uma pressao tao imensa sobre as pessoasipgua toda a educacao
Seria efetivamente idealista no sentido ideolégieoquiséssemos combater
com o conceito de emancipagdo sem levar em com@so imensuravel do
obscurecimento da consciéncia pelo existente Alimportancia da educacéo
em relagdo a realidade muda historicamenias se ocorre o que eu assinalei
h& pouco — que a realidade se tornou tdo podermsaajimpde desde o inicio
aos homens —, de forma que o processo de adaargéorealizado hoje de
um modo antes automatico.

O existente faz com que Becker (2004, p. 2), mestemo dialogo com Adorno
em meados do século XX, afirme algo incrivelmettlesobre a juventude:
Poderia apresentar ainda um argumento que talvetosnyprofessores

apresentariam a partir de sua prética. Eles dirsajaventude ndo deseja uma
consciéncia criticaA juventude quer modelos ideais.

Esses “modelos ideais” tdo auspiciosos e desejpstss juventude sdo, na
formacao econdmica e social atual, apresentadadmailistria Cultural. Em torno desta
Gltima, ou através dela, se forma uma cultura ohfglersonality ndo significa
praticamente — para eles — outra coisa sendo derdasos e liberdade de suor e de
emocodes” (Adorno, 2002, p. 74). Ou seja, a condtrula subjetividade dos individuos
€, como nos coloca Bauman (2007, p. 24), “feitaogedes de compra — opcoes
assumidas pelo sujeito e seus potenciais compisdsra descricdo adquire a forma de
uma lista de compras.O que se supfe ser a matagiati da verdade interior do self é
uma idealizacdo dos tragcos materiais — ‘objetiiosa — das escolhas do consumidor.”
Ora, se acompanharmos o raciocinio de Bauman, b des sujeitos, na formacao
social atual, isto €, posterior a moderna, € esigpdr meio das relacbes materiais.
Agora, cruzando estas idéias com as perspicazéiseande Becker sobre os anseios da
juventude, perceberemos que os “modelos ideaistieradps pelos jovens para
comporem a constituicdo do seu “eu” e adjudicadels gociedade produtora de
mercadorias, necessariamente serdo oriundos do amdod consumo, ou, mais
precisamente, daquilo que Adorno (1985, pp. 99-1&8)ceituou como “Industria
Cultural”. Portanto, o existente, a real conforntagd organiza¢cdo econdmica, social e

cultural contemporéanea oferece aos individuos umsamdcdo, isto é, um



comportamento, uma forma de pensar (ou ndo), umaafae atuar perante os outros
individuos, uma forma de falar, os conteldos pglass se interessar, uma forma de
entender a vida, objetivos, o que tem significado e ndo tem, o que interessa e o
gue nao interessa, enfim, o que podemos chamamdecultura. Para mim, analisar

estes aspectos na sociedade contemporanea e cesnviegbm ao mundo € a Unica

forma de dar conta do meu objeto de estudo.

Para isso, percebi ao longo de minha experiéncifsspional com os alunos do
ensino fundamental e médio de uma escola publickstado de Sdo Paulo que a
simples integracdo as teorias educacionais nao judara a responder de maneira
satisfatéria a minha questéo, porgque ela ndo djzei® apenas ao ambito escolar, isto
€, praticas didaticas e pedagobgicas, normas, pmeatbs, regulamentos,
relacionamentos, etc., daquela instituicdo pubksateorias ndo me ajudariam porque
elas se referem ao processo educativo dentro dadsahula, e eu, durante os meus
contatos diarios com os alunos, percebi que o fendndo desinteresse tem origem
fora da escola — fato que os relatos dos alunosmerhas pesquisas, comprovam —,
sendo assim, se torna anterior a ela. E, em ramdaluho se realizar plenamente
realizando a sua vida neste ambiente onde a edudagéhal é absolutamente
desnecessaria, esse desinteresse se torna tao gimtendo permite as teorias
pedagogicas se aproximarem dele em forma de ale®dgraticas didaticamente
materializadas pelos professores, ou qualquer guia valha. Desta forma se perdem
as bem intencionadas praticas pedagogicas emam@#zaa que a maioria dos alunos
ndo esta interessada em nada relacionado a eduoagéd. Portanto, ndo me dei uma
tarefa facil, pois estou no territério da educacithando um caminho exterior a
meétodos de analises e postulados cristalizadosnbit@da investigacéo e da teoria da
educacao, para compreender problemas que afetatardente o processo educacional.
Porém, acredito que quanto maior e mais ingremeijspo mais dificil, for a subida,
mais bela sera a vista e mais longe ela poderagcaPara isso, subirei aos ombros de
gigantes, esperando que no caso especifico dak#dho, e de seu autor, Adorno (2002,
p. 23) esteja errado quando, ao analisar o ambespecifico e o clima cultural para
sobrevivéncia dos individuos criado pela industuéiural na sociedade produtora de
mercadoria, asseverou: “Aquele que resiste, s6 pololeviver integrando-se”.

Esta pesquisa acontecerda na prépria unidade esewmlague o autor deste
trabalho leciona. Sera uma amostra muito bem difidievido as caracteristicas nao

singulares do local e do publico que a frequents stm comuns as escolas de periferia



dos grandes centros urbanos: bairro sem opcdescasibtie lazer, com varias
deficiéncias no atendimento esperado do Estadolicpubscolar em sua maioria
oriundo de familias de baixa renda, porém com acéssnidia. Para analisar os
resultados dessa pesquisa estarei subsidiadopgaimente pelas analises que Adorno,
Marcuse, Benjamin, Horkheimer e Marx empreenderabmesa formacéo econdmica,
social e cultural capitalista produtora de merc@asomoderna e contemporanea. Estes
autores investigaram a realidade econdmica, s@aktjca, cultural e psicanalitica, mas
nunca prescreveram formulas prontas para uma ngaaiaacao social e muito menos
para uma pratica didatico-pedagdgica auto intiaufaditica”. Até porque, para aqueles
gue leram, com seriedade e ndo com oportunismaextm basico e imprescindivel dos
autores da chamada “Teoria Critica” intitulado “fi@dradicional e teoria critica”, ndo
ha uma “externalidade” nos fatos, instituicbes enportamentos em relacdo a
configuracdo econbmica e social. Para haver umasftranacdo nos primeiros,
necessariamente tem de acontecer uma mudanca oodsegsto €, na formacao
econdmica. Para comprovar isso, podemos citar rearidr (1991, p. 46):
O especialista ‘enquanto’ cientista vé a realidsam@al e seus produtos como
algo exterior e ‘enquanto’ cidaddo mostra o0 sear@#se por essa realidade
através de escritos politicos, de filiagdo a ommgies partidarias ou
beneficentes e participagdo em eleicdes, sem umdas as coisas e algumas
outras formas suas de comportamento, a ndo sempmr da interpretacdo
ideoldgica. Ao contrario, o pensamento critico éivaolo pela tentativa de
superar realmente a tensdo, de eliminar a oposigfre a consciéncia dos
objetivos, espontaneidade e racionalidade, ineseateindividuo, de um lado,
e as relacBes do processo de trabalho, basicasapsseiedade, de outro. O

pensamento critico contém um conceito de homentaongaria a si enquanto
n&o ocorrer esta identidade.

A atitude do autor deste trabalho foi a de utilizs pensadores acima referidos
para analisar e entender a realidade atual em igeenwos alunos. Esta realidade é
marcada por profundas contradicbes que nédo sehdiss@penas e tdo somente pela
intencao tedrica do sujeito solipsista. A pratiogpgnsamento educacional critico deve
ter em mente estas contradicdes objetivas, recentiemelas os seus limites, ao invés
de ceder e se transformar numa pedagogia que n&@o de consideracao tais
contradi¢cdes tracando uma linha reta e irreal demdsmlvimento.
A ideologia do processo educacional, que caminhmanta de mao Unica,
isolando-se das contradicdes sociais que medeiaseuodesenvolvimento
pretensamente linear, deve ser objeto do exerdéioma critica imanente que
relaciona esses seus prejuizos ndo apenas conas @ditorrentes de algum

distirbio afetivo ou mesmo cognitivo. Ja uma pedagnegativa investiga em
cada momento especifico a diferenca entre a péxienrsa realidade dos



objetivos educacionais, identificando a tensa didpde entre a teoria e a
praxis pedagégica, bem como que tipo de clima llta construcao de
diferentes experiéncias pedagdgicas e quais samipossibilidades de ser
encetada uma praxis pedagdgica comprometida cam aigocritica e com a
ciéncia de ndo se deixar absolutizar em relacdabdade. (Zuin, 1999, pp.
132-133)

Outros autores sempre me socorrerdo, sejam pagademtos acima citados,
sejam para desvendar o proprio processo de coastrdg sociedade capitalista em
todos os seus ambitos, incluindo o da formacaaratrgiduos fora do ambiente escolar.
Tal formacao estara evidenciada em sua relacdcaceducacao formal, produzida pela
escola publica paulista, por meio das opinides plagprios alunos coletadas em
entrevistas individuais realizadas em sala de mmlsegundo semestre de 2007, no ano
de 2008 e no primeiro semestre de 2009. Sobre tevestas, cabe ressaltar que
optamos por transcrever os relatos dos alunosragata como foram feitos, isto €, da
maneira como foram escritos por eles, por issms@s$ erros gramaticais e ortograficos
cometidos pelos alunos (as) foram mantidos. Asostap dadas por eles, a luz dos
escritos elucidativos dos frankfurtianos, explicaan razdo do comportamento
desinteressado apresentado em sala de aula e aramobninha hip6tese de que a
formacdo econdmico social atual dificulta o inteeesque qualquer individuo
contemporaneo, principalmente oriundo das pergepassa ter pela educacéo formal
nas escolas publicas do estado de Sao Paulo.

Para chegar a essa conclusdo, inicio o primeirdtwapdescrevendo o
desenvolvimento técnico moderno, oriundo da RazZéminista, como elemento
fundamental para o capitalismo. Tal Raz&o tencianklvertar o homem de sua
menoridade e de sua prisdo construida pelo medelaeignorancia em relacdo aos
fenbmenos naturais, mas acaba por ajudar a engisistema que ira trancafia-lo nas
masmorras do pensamento Unico matematico que esthmdnensura e domina a tudo
e a todos, sob os servicos da industria capitapsbalutora de mercadorias. O ser
humano, sob essa formacgdo social, socobrara atkassatuais em sua menoridade,
sendo controlado ndo mais pelas trevas medievas por um sistema econdémico que,
por meio de seus recursos técnicos e sua logicaana, ndo oferece a ele condicdes
para desenvolver suas caracteristicas humanasaesforma num autdmato produtor e
consumidor de mercadorias. Entdo pergunto: queceggsta a educacao formal numa
formagao econdmico social e cultural assim? O psafe Franklin Leopoldo e Silva
(2001, p. 35) num belo, profundo e esclarecedaiem®s fornece a resposta:



A principio essa pergunta parece ser uma daquekalguém so faz porque ja
sabe antecipadamente a resposta. Mas é de se qugp@ questdo encerra
muito mais do que um efeito retérico. Se a perdapdasibilidade da

experiéncia formativa é ‘uma tendéncia objetivasdeiedade’ (Maar,1995, p.
26), e se tal tendéncia é acentuada no estagibdauzapitalismo, talvez nédo
se possa esperar dos agentes histéricos uma redrgirocesso. O interesse
historicamente estabelecido a partir da necessidégledominacdo pela
administragcdo das consciéncias jamais poderiaaacatia educacao critica.

No segundo capitulo aprofundo a analise sobreawefdos recursos técnicos,
provenientes da ciéncia, assecla da industria alegpét, sobre a formacdo do ser
humano moderno e contemporaneo. Aqui, vamos tdiarefeitos negativos para a
pratica das atividades, pensamentos e vida emdsaigedos individuos com a difusao
da facilitacdo das atividades da vida mediante pasatos produzidos pela industria,
unicamente com o intuito de realizar altos gankes) se preocupar com a formacao
dos individuos. Se, em formacdes sociais anterm®derna, os homens, mulheres e
criancas adquiriam suas caracteristicas humaras @shecimento mediante o contato
com o mundo a sua volta, em processos extensogseain experiéncias formativas que
exigiam deles estratégia, calma, reflexdo, resgaitaquem detinha o conhecimento do
qual necessitava para sobreviver, a partir da tndlisacéo capitalista tudo isso néo foi
mais necessario. A técnica encurtou os processogmmn requeridos para producao e
reproducdo da vida, além de torna-los mais rpigdoplantando nas cidades e na
propria vida do ser humano ocidental, a velocidégleroducao da industria. Com isso,
aguele se torna um autdbmato onde tudo ja estaapmewite pronto para ser usado ou
deglutido rapidamente; alguém acostumado apenageréanbotbes, se esquivar entre
multiddes e carros, guiado por luzes que Ihe imligaando seguir e quando parar. A
reflexdo, a calma e a paciéncia necessarias pasitor um conceito ou para ler e
produzir um texto sdo completamente perdidas e, @as) o interesse e o significado
da educacéo formal.

No terceiro e quarto capitulos apresentarei as umss] de forma
verdadeiramente substancial no ultimo, e analisaserelatos dos alunos a luz da
Industria Cultural — catalisador do capitalismo gioiditado pela técnica — em sua
influéncia sobre os individuos, ja que, nesta f@@doasocial, 0 ser humano ao comprar
uma mercadoria compra junto um comportamento, wtust uma posi¢cao social,
respeito e inveja de seu “semelhante”, prazer riinento, gozo e, com certeza, mais
um sem numero de outros destaques para ele, fdaseapenas por uma mercadoria.

Ora, com todo esse poder a mercadoria se torneat@at vida dos individuos nesta



formacdo social, econdbmica e cultural. Basta apsabsr qual mercadoria comprar
para conseguir ser incluido nesta festa mercad@odido obstante, na davida, e
havendo possibilidade financeira, compram-se tagasrna-se uma personalidade,
assim se é aceito em todos os circulos, pois elagente socializador, o objeto magico
detentor de uma forca inigualavel neste mundo.dgfio verdade que Marx (Cf. 1989,
p. 83) s6 encontrou comparacdes para ela, e seeg3® de producdo, fora deste
mundo onde vivemos; ele, para explicar o fendmeamertadoria” produzido pelo

capitalismo industrial moderno, teve que se vo#armundo do sobrenatural, e a
chamou de “fantasmagoria”. Bem, com a possibilidddeprazer imediato a mao,

proporcionado pelas mercadorias, e a vida sendzvialdia, para a imensa maioria das
pessoas, a apenas e tdo somente um processo deipeocbnsumir mercadorias, como
autdbmatos, para que perder tempo com a educagéalforEducar-se na escola publica
€ um processo — desse ponto de vista (produtououdsr imediato), penoso — que

implica em dedicacao, aceitacdo de limites além&dagarantia do recebimento do pote
de mercadorias no fim do arco-iris. Numa socieagadejue o processo de socializa¢ao
€ mediado por mercadorias, para que serve a eduftagdal se ndo conduzir a elas? E

se o0 processo de chegar até elas prescindir dagiutormal?



CAPITULO |

A RACIONALIDADE TECNICA DO CAPITALISMO
INDUSTRIAL: DOMINACAO E REGRESSAO DO SER
HUMANO

Quanto mais complicado e refinado o
aparato
social, econdmico e cientifico, a servico do
qual o corpo fora destinado, desde muito,
pelo sistema de producéo,
tanto mais pobres as vivéncias de que esse
corpo é capaz.

Adorno

1.1 O uso e a percepcao social da técnica

Na educacéo formal, como em outros @mbitos dadddaseres humanos, a técnica
no mundo contemporaneo — entendida como um apaatrial e burocratico tanto de
grande quanto de pequeno porte que acaba por eagemmdas formas do ser humano
se relacionar entre si e com o mundo — é semprierégta como uma possibilidade de
mediacao facilitadora da relacdo de ensino e amagein. Os novos meios
tecnolégicos e as novas técnicas propiciadas pes t#riam a possibilidade de
proporcionar uma maior interacao entre 0s suj@toobjeto do processo. Desta forma,
tal facilitacdo resultaria numa aprendizagem maiensa e mais completa por parte
daqueles seres, pois simplificaria a interacaoeeelies e o0 mundo. Contudo, fora do
mundo escolar e sob o controle rigoroso da prodecéaomercializacdo industrial de
mercadorias, a técnica passou a participar daéexist do ser humano de maneira a
conduzi-lo, sem permitir a ele a consciéncia dissabdicacdo de varias dimensdes de

experiéncias possiveis ou, necessariamente, alerauorma de desenvolvé-las. Na



modernidade, com o0 advento da industrializacaotalegta, acelerando a producédo e
difusdo de objetos, este processo de abdicacaotodeeaacdes constituidoras de
experiéncias educacionais possiveis acirrou-seoitudo, verdade, que, com isso, 0
ser humano teve acesso a varias benesses implelaepila técnica e pela tecnologia;
no entanto, deixou de desenvolver inUmeras atiesl@adportantes para a sua formacéao.
Estas foram, indiscutivelmente, ou abreviadas @integradas totalmente pelo aparato
técnico, gerando um tipo de comportamento pré-dispas atividades abreviadas e

reduzidas.

N&o obstante, ha no espaco urbano ocidental do enoodtemporaneo uma
sensacao ilusoria de neutralidade da técnica. éredlagdo, a respeito deste aspecto da
criagdo humana, reina sobre todo o senso comum.apstrente transcendéncia do ser
humano em relacdo a técnica acontece por ele néehae, a partir do seu ponto de
acdo e do seu espaco de experiéncia, a conforni;&nia vida a técnica e a sua
reciprocidade sobre ele. E como se ela ndo ssésém sua vida, e ndo houvesse uma
reciproca de causa e efeito entre ele (ser hungaad§cnica no seu cotidiano e em sua
relacdo com o mundo. A técnica € percebida e entzr@bmo se ndo afetasse o ser
humano diretamente — nem num sentido negativo,pusitivo. Todavia, € neste ponto
que a ilusdo de transcendéncia € criada, pois dws@ano ndo percebe a acdo da
técnica, erigida por ele mesmo, sobre si, e tramc@ dindmica reciproca, adiando
com isso, a possibilidade de desvelar a realidade, além do imediato. Desta forma,
mantém-se acreditando na ilusdo de que a técnica afeta, pois “0s objetos penetram
em nossa experiéncia somente, enquanto percebemids, vagamente”. (Feenberg,
2005, p. 01). Ha, no maximo, uma percepcado — pde s pessoas comuns que
dedicam alguns segundos a analise desta quest&oqueda técnica e a tecnologia
sempre as atingem de maneira positiva. Porém,oa, mgnguém se da conta de estar
constantemente envolvido por um aparato técnicQ gaeatual organizacdo social e
econdmica, se tornou crucial para a propria orggdia e para a vida dos seres
humanos.

E apenas sob um exame mais rigoroso que se tossivpbdesvelar essa ilusdo
onde, aparentemente, a técnica ndo possui qualdlu€ncia sobre o ser humano:

Nos temos duas toneladas de metal abaixo de num@stnada, enquanto nos
sentamos no conforto de nossos automoéveis e ouvpaart ou Beatles. (...)
Num esquema maior das coisas, 0 motorista numaeatitada pode estar em

paz com seu carro, mas a cidade em que mora cohdenilde outros
motoristas € seu ambiente de vida urbana, formgtada automoveis e tem



impactos sobre ele (Feenberg 2005, p. 1).

Este exemplo, colocado por Feenberg, demonstra ctareza que ha
verdadeiramente uma forte penetracdo da técnicsfiesa social e, portanto, na vida
das pessoas, sem que a maioria delas perceba.aAsgedransformou num grande
aparato que converte toda a producédo materialeattgl e cultural num mero apéndice
regulado por ela. Esta regulacdo obedece a impesagconOmicos subjacentes e
pertencentes ao sistema capitalista industrial ygonpdde mercadorias que absorve a
técnica — se utilizando dela de forma a impulsilané-a ser impulsionado por ela — para
acelerar e ampliar seu movimento fundamental, arsaguele que visa sempre um
patamar superior de ganho e lucro; e conta, comodindutor, com uma légica e uma
racionalidade intrinsecas e imanentes a subsidiatreturar todo o seu processo.

A racionalidade capitalista suga, como a um buraagro, tudo e todos para
dentro de si, transformando-os em seres idénti@a a desta forma também idénticos
entre si — e, com isso, desenvolvendo um estrardizsgrdo mundo de “homens sem
qualidades” (Jappé in Kurz, 1997, p. 7). E umaorslidade que permeia toda a
sociedade e tem carater absolutamente instrumematrumentalizante, isto €, institui
como unico critério de valor para todo o objeta, lmemano, idéias e conceitos, sua
possibilidade de realizacdo pratica, utilitaria, péma e, acima de tudo, rentavel.
Assim, por meio da racionalidade técnica instrualeoapitalista, o pragmatismo se
materializa e faz do mundo natural e social seitdép de reproducdo e seu império.
Fica estabelecido: para todo ser existir comoéaacessaria uma funcéo pratica, uma
utilidade nos moldes da racionalidade vigente, éstque gere ganho e lucro; senéo, so
resta a ele o limbo da néo existéncia.

Tendo cedido em sua autonomia, a razao tornou-seingtrumento. No
aspecto formalista da raz&o subjetiva, sublinhaado positivismo, enfatiza-se
a sua ndo referéncia a um contelddo objetivo; emaseecto instrumental,
sublinhado pelo pragmatismo, enfatiza-se a sua issBm a contetdos
heterbnomos. A raz&o tornou-se algo inteiramentevafiado no processo
social. Seu valor operacional, seu papel no donda@homens e da natureza
tornou-se o Unico critério para avalia-la. Os cd@nsese reduziram a sintese
das caracteristicas que varios espécimes tém emneoif...) Os conceitos
foram ‘aerodinamizados’, racionalizados, tornar@m-g;strumentos de
economia de mao-de-obra. E como se o préprio pargartivesse se reduzido
ao nivel do processo industrial, submetido a ungnama estrito, em suma,

tivesse se tornado uma parte e uma parcela dagitodtorkheimer, 2002, p.
30)



1.2 Aufklaerung: racionalidade técnica instrumentale emancipatoria
Contudo, a racionalidade técnica e instrumentalexstiu desde sempre, mas
se remete exatamente a fase capitalista da hiskds&r humano, tendo um inicio e um
processo de desenvolvimento que se entrelaca c&®azao filosofica — como fica
explicito na citacdo acima —, pois aquela racidadé corresponde, no campo
filosofico, o Aufklaerung aleméo, que foi traduzidara o portugués por lluminismo ou
Esclarecimento. Isso pode ser observado quandodebsucamos sobre um texto
classico de Kant, escrito no século XVIII, intitdéa“O que é Esclarecimento”. Neste
texto, Kant delineia os parametros esperados pai@rem dessa nova sociedade, diz
ele:
Esclarecimento é a saida do homem de sua menoridadgpial ele proprio
culpado. A menoridade é a incapacidade de fazedeiseu entendimento sem
a dire¢do de outro individuo. O homem é o propulpado dessa menoridade
se a causa dela na se encontra na falta de entmtdinmas na falta de decisao
e coragem de servir-se de si mesmo sem direcaatomo Sapere aude! Tem

coragem de fazer uso de teu préprio entendimergb,ét o lema do
esclarecimento. (Kant, 1974, p. 100).

Ha uma intencao clara, em Kant, de colocar o pddeisorio da vida dos seres
humanos nas méos de cada um deles. Decidir solonessno, sem a intervencao de
outrem, é o ato do ser humano esclarecido que,essm atitude, livra-se de seu estado
de menoridade, de serviddo. Além disso, o Esclaetio deve livrar esse ser humano
de todos os seus medos, de todas as suas sumsrstigditos. A Razdo e a Ciéncia
devem juntas emancipar o ser humano de seus guesiéle mesmo. Toda a coacéo
deve ser subjugada, seja ela sobrenatural, natwrasocial, ha de se dissipar sob o
poder dado ao ser humano esclarecido pela Ciéagiate a clara possibilidade de
identificarmos os objetivos do Esclarecimento amsducacédo formal, compreendida
em seu curriculo contemporaneo por meio de su@svdisciplinas cientificas.

O Esclarecimento fornece ao homem uma nova formsedelacionar com a
natureza, qual seja: sem temor. A ignorancia e dom#os fenO6menos naturais,
presentes nos homens e nas mulheres da Idade Méd&n ser banidos mediante o
conhecimento cientifico e esclarecedor da verdadendndo. Os seres humanos se
fazem maiores ao seguirem 0s preceitos colocadesReEzdo e se emanciparem a
quaisquer agremiacdes que viessem a tentar tosreuhomissos a disposicoes fora deles
mesmos. Nestes termos, 0 homem do Esclarecimagondo o texto de Kant, ndo se
submeteria a classes sociais e a nenhuma formarginizacdo que o fizesse

dependente de outrem que ndo ele mesmo. Este wariger disposto a pensar



livremente seus proprios pensamentos e assumugaes unicamente como seus. O
Esclarecimento, portanto, traz no seu bojo idéa®lucionarias que o transformam
num tipo especifico de Raz&o: uma Razdo emancipatibhomem, libertadora deste
de todo o resquicio supersticioso da Idade Média éodo o medo que a ignorancia
pode gerar, mas vai além: o Esclarecimento quertéib o ser humano das relacbes
sociais que o oprimem e o colocam num estado d@lder por isso é revolucionario.
Tal qual o Esclarecimento, a educacéo formal aereyplie € mediante o conhecimento
propiciado em seus ambitos de irradiacdo que dws®iano pode se tornar sujeito de
seus atos, isto €, de sua vida.

Nao obstante, na leitura de pensadores como Adermtorkheimer (1999,
2006), essa Razao que se constituiu e se convewncicmamar Esclarecimento ou
lluminismo, e que foi impulsionada pela burguessaema moderna, sempre carregou
consigo duas dimensdes internas a ela mesma, dearaltscom isso uma dicotomia e
uma verdadeira tensdo interna que a coloca em neoimuma emancipatoria e outra
instrumental. Por meio da primeira, o ser humaraepa fazer uso da sua capacidade
de raciocinio e ndo aceitar imediatamente o que éhapresentado impositiva e
coercitivamente pela sociedade, ou qualquer outr@rro a si mesmo, como verdade.
Desse modo, refletir sobre uma situagdo, ou umtmbjfasta a situacdo social
produtora do ato reflexo que faz com que o indiwidpenas aceite e se adapte a tal fato
ou situacdo. Com essa dimensdo da Razéo seriavgdlogagjumentar diante de uma
situacdo e media-la, ao invés da pura e simpletaeaée cega e irrefletida.

No uso desse ambito da Razdao, isto é, o emandipatdnomem e a mulher, em
sua relacdo com o mundo natural e social, alcaamaa maioridade e se tornariam
capazes de progredir como seres humanos. Estesséuiriam capazes de se levantar
contra os grilhdes que lhes prendiam a medos esigies trazidas pela ignorancia e,
enfim, seriam competentes o bastante para alteoadeam social injusta, irracional e
cerceadora da liberdade — isto é, libertar-se-ianordem herdada da Idade Média —,
para poder caminhar em direcdo ao que, para Mama @ fase historica da
humanidade, visto que, para esse autor, esta Udtinte se encontra em sua fase pré-
historica de desenvolvimento face 0 seu modo deluzio os objetos materiais e
imateriais necessarios a ela — e que condicione ®rganizacdo social — até a historia
recente, ndo ter ainda se voltado diretamente gaesolucdo das caréncias dos seres
humanos, mas sim para coisas ndo humanas que agaiyagdomina-los. Noutras

palavras, para Marx, a fase emancipatoria da RHzéuwnista — a historia — sé seria



alcancada quando o homem se livrasse de organgzaQomis mediadas pelo fetiche —
a pré-historia. (Cf. Marx, Apud Fausto, 1983, pp-28)

Contudo, Kant (Cf. 1974, pp. 100-102), nesse mewxim, reconhecendo que
ser menor é muito mais cdémodo; aceitando a pregaicavardia e outros elementos da
menoridade como mais faceis de serem executados gedes humanos, faz referéncia
ao longo e arduo processo que os homens devera®emdpr se quiserem chegar a
maioridade moral, ética, social e se tornarem w@idas seres humanos. Porém,
quando, por meio do Esclarecimento, fosse alcaneagele estagio da ontogénese,
seria alcancado também um novo estagio da orga@uzgial humana:

O Esclarecimento o faz maior de idade, cidaddo diodm. Rompe as barreiras
estreitas e tacanhas dos feudos ou das nacdesoRague o alemao se uma ao
inglés, ao francés, aos povos mais avancados ibasteente. A Raz&o une os
cidadaos que querem transformar a ordem vigentrkeso publico da razéo

ndo significa, pois, permanecer no campo da espgdod € uma atitude

eminentemente pratica, politica. O sabio deve ewlsoas obras a servigo do
publico. (Pucci, 2007, p. 21)

Uma Razao transformadora, emancipatéria, € o \@iquie impulsiona o
Esclarecimento para além de si mesmo, e das coafdes sociais e cientificas que o
forjaram, com o intuito de fazer dos homens agesgesua propria humanizacdo. Como
ja dissemos, esses elementos foram utilizadoshpetpuesia para sua emancipacéo da
ordem feudal. Todavia, numa época em que todoslereentos e idéias nascem
permeados do seu contrario, o Esclarecimento tragi éambém um polo que ao longo
da histéria moderna demonstrara ser o seu contranstrumental. Este, caracterizado
pela técnica e pela tecnologia desenvolvidas pédmcia, vai ser fortemente
desenvolvido no capitalismo industrial em funcdarderesse da burguesia por ganho e
lucro. Tal interesse alcanca sua realizagdo consocoda ciéncia para tornar real a
possibilidade de multiplicar os bens necessaridada populacéo, isto €, mesmo que
nao seja o interesse direto do sistema, e muitoosnenda burguesia, ou de seus
gestores, € inegavel o salto qualitativo na vidatens® dos seres humanos,
proporcionado pela Razao transformada em prodd®raercadorias.

N&o obstante, esta melhora material, indissociékelracionalidade técnica
instrumental, ofuscara o elemento emancipatorite &s enfraquecera a ponto de sumir
da ordem do dia, restando apenas o atrelamentaependéncia (inconsciente) da
sociedade capitalista industrial burguesa aquele die racionalidade, causando uma

regressdo no desenvolvimento do carater humano taglocepela dimensao



emancipatoria da Razdo. Noutras palavras, vai seaftdo um quadro em que o
progresso material da sociedade capitalista indystrigidos pela técnica — tanto
sociedade quanto o préprio progresso —, € coloeadprimeiro e Unico plano. Isso vai
fazer com que o setor da Razdo preocupado com acgagdo humana seja
completamente dissipado, e se constitua num immedonao progresso humano,

entendido no sentido de uma sociedade que seintdieamente para esse ser.

1.3 A hegemonia da ciéncia matematica a servico dadulstria capitalista e a
reducao das possibilidades do pensamento

Na formacgao social e econdmica de que estamosid@ta atuacdo da ciéncia
como alimentadora da técnica, do conhecimento galsamento, € destacada na
formacdo de um processo progressivo para o desemarito material e regressivo
para o espirito humano. Ela, e todas essas desfars®internas a Razao moderna, vao
ser colocadas a servico do capitalismo industrradytor de mercadorias e dos
interesses da burguesia. Desta forma, adquire ico Objetivo, pautado nos interesses
de ganho e lucro daquela classe social, embasddagmonalidade técnica que tera
papel fundamental para alcanca-lo, pois € a cigri&cnica e a tecnologia que
possibilitardo a producdo ampliada dos bens netessa vida dos seres humanos.
Portanto, é naquela esfera (cientifica e tecnaddgice reside o ponto fundamental da
sociedade capitalista produtora de mercadoriagz@ortransformada em instrumento a
servico da irrazao, isto €, da irracionalidade dwvimento tautolégico da producao
capitalista com fins ndo humanos, mas que resigealimentacéo da propria producao.
Ora, se na dimensdo emancipatéria da Razdo podi@ssosia-la a educacéo formal —
em seu procedimento, conteudo e sentido —, nodadomente instrumental, que ganha
centralidade e poder, essa juncao ja ndo é maisdhgois a educacao formal ndo visa
apenas o progresso material do ser humano, muit® gentrario, ela tem um
compromisso maiércom o espirito daquele ser, no objetivo de caristit como
realmente humano.

O saber tecnicamente aplicavel que, nas sociedadésriores nao era

hegemonico, passa a ser na formagcdo econdmico ial spe institui a relacao

2 Gostaria de salientar o termo por mim empregaddomCom isto, procuro dizer que a materialidade é
importante para o0 homem, mais do que isso, é ¢rivisso alvo é a relacao social estabelecida smbre
ser humano a partir do modo de producao capitalistacolonizou matéria e espirito, destituindo o
primeiro do que ele realmente é, e tornando o skgmiseravel. H4, de minha parte, a intencéo darevi
sempre cair em discussdes simplistas sobre oéter"ser”.



capitalista como hegemonica na producdo e reproddeavida dos seres humanos.
Esse saber técnico, que erige e se transforma emrsds instrumentos para
aperfeicoamento e otimizacdo da producdo, segue pgregisao uma racionalidade
baseada na abstracdo matematica e na ldgica fo@oal. esta Ultima, o pensamento
tem a intencdo de se tornar valido universalmeokgesas bases quantificaveis. E o
conceito tentando adquirir a predominancia sobreeaidade, ou seja, abarca-la,
domina-la a partir de um unico referencial: a mdtira transformada em ciéncia em
conluio com a légica formal. Nessa forma de aboodarundo, ndo importa se o objeto
€ social ou natural, ha apenas uma logica parad#de: a formal matematizada.
Assim que um pensamento ou uma palavra se tornastmmento, podemo-
nos dispensar de ‘pensar’ realmente isso, isteeé&xaminar detidamente os
atos légicos envolvidos na formulagcdo verbal dgmsesamento ou palavra.
Como ja se tem afirmado, com freqiiéncia e correttenea vantagem da
matematica — o modelo de todo pensamento neopstitiv reside justamente
numa economia intelectual. Complicadas operac@@gsas sdo levadas a efeito
sem real desempenho de todos os atos intelectoaigue sdo baseados os
simbolos matematicos e ldgicos. Tal mecanizagda @emdade essencial a
expansdo da indlstria; mas se isso se torna a nuam@Eteristica das
mentalidades, se a prépria razao € instrumentaljzado isso conduz a uma
espécie de materialidade e cegueira, torna-se tichde uma entidade magica
que é aceita ao invés de ser intelectualmente dipleen(Horkheimer, 2002, p.
31)

Porém, essa maneira de pensamento ndo pensarde,foesg® mecanica
instrumentalizante criticada acima por Horkheindeum modo de ndo separar esséncia
e aparéncia, universalizando um conceito e um comiesto produzido fora da inter-
relacdo entre os seres humanos, para ser colocho®eles, obrigando-os a assimila-lo
e, por fim, utilizd-lo como Unica possivel. A essande um acontecimento ou de um
conceito construidos num processo social fica aele@ segundo plano, s6 importando
a aparéncia que os dados imediatamente mensupbgsam revelar. O que interessa €
a possibilidade de instrumentalizacdo dos dados panfeccdo de um produto, algo
utilizavel, passivel de ser transformado num besergico do mercado. Se a educacao
formal tem um escopo humanizante, ndo é num angbiemno esse que ela vai se
realizar, j& que desde suas raizes a formacgao micm8ocial tem como predominante
elementos estranhos aos seres humanos em varesa@sp como exemplo temos a
uniformizacdo matematica das medidas de seres lusneaabjetos que a eles deveriam
servir, desta forma, inverte-se o0 que seria natwslseres humanos passam a ser
obrigados a servir 0s e nos objetos. Assim, podetizes que a l6gica formal, utilizada

como mecanismo matematico, tem certa esterilideglito hermetismo de raciocinio e



uma aversao a influéncia social com sua pretens@ersalizante, mas que ndo passa
de pretensédo, pois da forma que vem sendo utilifiadatotalmente circunscrita ao
quadro histérico, econdmico e social capitalistgpoaducdo de mercadorias. E 6bvio
que a universalizacdo de conceitos e pensamenfaadamental para a existéncia
humana, todavia:
a universalidade de um conceito, nunca é meranfental; é constituido na
inter-relacdo dos sujeitos (pensantes e atuantes)seu mundo. Abstracdo
I6gica € também abstracdo socioldgica. Ha uma neirfdegca que formula as
leis do pensamento em acordo protetor com as desdiedade, mas € apenas
um modo de pensar entre outros. (Marcuse, 19638).

A rigor, neste uso da logica formal matematica, @omstrumento para o
desvelamento da verdade contida no real, se escoimiieresse que a instrumentalizou
e a municiou deste carater de Unico caminho paa#caacar a verdade dos objetos e do
mundo — tal qual uma revelacdo divina. Ha, ness@ntica de pensamento, um
reducionismo do raciocinar a uma forma Unica e emalizante, baseado na
racionalidade técnica capitalista. A organizacaotale desenvolvida sob os auspicios
da organizacdo social capitalista industrial produtde mercadorias, foi sendo aos
poucos preparada para aceitar o pensamento |6giowlf matematizado como Unico
portador da verdade em que se transformou a ci@dewstes termos, verdade e ciéncia
se transformam em sinbnimos; o0 pensamento queadeséprnar universal e dominar a
realidade, tem que ser o cientifico/matematicoa fdele ndo existe nenhum outro
instrumento que forneca sustentacéo e reconhemmaemtialquer verificagdo empirica,
andlise, investigacdo ou demonstracdo. O pensanfentoeduzido a uma Unica
possibilidade de apresentacdo aceitavel: a quea Eessquantificavel, isto é, a que se
reduza a interpretacdo matematica. Para isso,e@ssarios dados mensuraveis e nao
qualificaveis; restando ao sujeito ser percebido gee é passivel de ser medido em si,
ou melhor, sua possibilidade de produzir algo qoss@ ser tomado e traduzido em
nameros, e ndo suas qualidades enquanto ser humano.

Temos aqui, mediante a instrumentalizacdo impostanaematica pelo
capitalismo industrial produtor de mercadorias, estreitamento do ser humano que
pode dispensar suas capacidades de perceber &adeasalsecundarias de forma néo

mensuravel, pois a nova organizacdo social dependtneconomia sO interessa as



qualidades quantificaveis dos objetos e dos seneshos. E como fica entdo, o espaco
para a educacao formal em sua fungéo de formar tomenulheres voltados para um
comportamento verdadeiramente humano, isto é, namaireflexivo e critico e com
sensacOes humanas nao passiveis de quantificagio® fi¢a o amor na sociedade do
fetiche da troca de equivalentes? Apenas uma respospossivel: subsumido a
mensuragdo e aquele tipo de troca, pois até aglgdes secundéarias dos objetos séo
utilizadas no mundo da producédo industrial de nekmcas e, de certa forma,
quantificadas.

A eficiéncia que € buscada pelo aparato produtonekeadorias automatiza as
atitudes, gestos, comportamento e forma de (nawdapedo ser humano produtor e
consumidor das mercadorias. Isto significa quearatp de producdo e consumo exige
dos seres humanos uma forma relacionamento comndordiametralmente oposta a
originada pela educacao formal, pois o individuto@atizado se submete cegamente
ao que lhe é imposto pelo aparato social, respalideragindo mecanicamente segundo
os termos da eficiéncia, assimilados para podemntahta do que lhes € exigido em
troca do salario. Podemos perceber o mesmo tipasdienilacdo e subserviéncia ao
processo racional quantificador mercadoldgico edividuos que de forma idéntica,
sendo adolescentes ou ndo, manuseiam com inageddithacidade jogos eletrdnicos e
celulares, realizando, na verdade, trés ou quate@imentos ou combinacdes de
movimentos com os dedos e nenhuma reflexdo, poiagnas atos automaticos, isto é,
irrefletidos. A empresa capitalista, seguindo essdonalidade instrumental de base
cientifica, desinteressa-se por qualidades naotifjuaweis, restando, a quem quer que
seja, apenas desenvolver as primarias. Esta goagéib pode ser muito bem observada
guando tomamos como exemplo um ser humano emag®iho: este sera avaliado ndo
por suas qualidades humanas (solidariedade, stagjab, ternura, etc.), mas sim, como
unidade abstrata de producdo e transformacédo sobnsuracdo de outro elemento
quantificado abstratamente: o tempo.

3Nos referimos aqui a definicdo de Locke para gadid primarias e secundarias. Locke herdou tal
distincdo de Robert Boyle. Para ambos, as qualddpdmarias séo: a solidez, a extensdo (a promiéeda
de ter dimenséo espacial), figura (formato), movitnee repouso (ou mobilidade), nimero, tamanho,
situacdo, textura e movimento das partes — portapuantificaveis, isto é, traduzidas em nimeros. As
cores, 0S sons, 0s gostos, 0s aromas, 0 calor r®d edriam as secundéarias. Locke afirma que as
qualidades secundarias estdo "nos proprios objetpshas enquanto "forcas que produzem varias
sensacdes em nos pelas qualidades primarias: oliame figura, a textura e 0 movimento de suagpart
insensiveis".



Enquanto a ciéncia libertou a natureza de finseimess e despojou a matéria de
todas as qualidades que ndo as quantificaveisiedsale livrou os homens da

hierarquia ‘natural’ da dependéncia pessoal, r@farido-o0s entre si de acordo
com qualidades quantificaveis — a saber, como deslae forca de trabalho

abstratas, calculaveis em unidades de tempo. Eodeida racionalizacdo das
formas de trabalho, a eliminacdo das qualidadeansferida do universo da

ciéncia para o da experiéncia cotidiana. (MarcL867, p. 153)

A ciéncia matematica, praxis quantificadora, a servico do processo fetichista
produtor de mercadorias reduz tudo a um mesmo deadpor, iniciando pelo proprio

pensar:

Na reducdo do pensar ao aparato matematico estiitm@ consagragao do
mundo como medida de si mesmo. O que aparece coimafot da
racionalidade subjetiva, a sujeicao de todo entbanalismo I6gico, € pago
com a subordinagdo docil da Razao aos achadosatnediCompreender o
achado como tal, notar nos dados ndo apenas daa8ea® espago-temporais
abstratas, por onde podem entdo ser apanhadogeamnsé-los, em vez disso,
como superficie, como momentos mediatizados do eftincque s6 se
preenchem no desdobramento no desdobramento desesdido social,
histérico, humano — toda pretensdo ao conhecimérdbandonada. Ela néo
consiste no mero perceber, classificar e calcaf@s justamente na negacao
determinante do que a cada momento é imediato. Mafrmalismo
matematico, cujo meio € o numero, a figura maisratasdo imediato, fixa, em
vez disso, 0 pensamento na mera imediatez. O fetueslerva o seu direito, o
conhecimento se restringe a sua repeticdo, o p@maroonverte-se em mera
tautologia. (Adorno/Horkheimer, 1999, p. 44)

E um telos que perpassa todo o pensamento ocidental desdazo Rpré-
tecnologica até a tecnoldgica e tem a mesma intengéminacdo. Contudo, a
racionalidade técnico-cientifica, que engendracad®gia, aspira a uma dominacéo
total. Isto significa que ela quer dominar tant;maureza quanto o homem. Esse
objetivo existente por detras e por dentro destersia industrial capitalista, perpassa-o,
atravessando-o e servindo de escopo para tod@miden social burguesa.

A intencdo de dominacdo — da natureza como matériee, dos mercados
consumidores, de novas tecnologias, de novos eragwegnais habeis, etc. — age como
uma verdadeira enzima acelerando os processos Ghetabentre homem e natureza,
superalimentando e agilizando o sistema econdnacomesmo tempo em que este
altimo incentiva, possibilita e necessita de tandwmcdo. Neste aspecto, a técnica é o
instrumento perfeito para essa funcao aceleradomcdnomia industrial, ja que ela é
oriunda da ciéncia que emergiu da Razao esclarecedpassou a cumprir este papel
relativo a produtividade das indlstrias. Para zaalesse empreendimento, que num

primeiro momento é apenas econémico, a técnicaevascorar na matematica, elevada



a categoria de ciéncia, e priorizar o pensamerantificador sobre os objetos para néo
propriamente entendé-los, mas sim reduzi-los a wenm denominador comum e
possibilitar tanto a produgédo quanto a troca etutes. Portanto, o saber cientifico é
transformado em técnico, com fins de dominacdoalareza externa e interna ao ser
humano, para expandir os ganhos e lucros da emmasidalista produtora de
mercadorias. H4, desta forma, (e como ja dissenmoshio condutor que une desde a
raz8o pré-tecnoldgica até a tecnoldgica ao mesnjetiab — um mesmotelos

configurado como dominacgéo — porém, nesta ultin@ase da dominacéo € alterada:

Na realidade social, a dominagdo do homem pelo hoaieda €, a despeito de
toda a transformacéo, o continuo histérico que Raedo pré-tecnolégica e
Razdo tecnoldgica. Contudo, a sociedade que progetempreende a

transformacdo tecnoldgica da natureza altera a baselominacdo pela

substituicdo gradativa da dependéncia pessoalcfaves do senhor; o servo,
do senhor da herdade; o senhor, do doador do fetedopela dependéncia da
‘ordem objetiva das coisas’ (das leis econdmicas,ntercado, etc.). Sem

divida, a ‘ordem objetiva das coisas’ é, ela pgpriresultado da dominacao,
mas é, ndo obstante, verdade que a dominacdo @gosa mais elevada

racionalidade — a de uma sociedade que mantém stuzuea hierarquica

enquanto explora com eficiéncia cada vez maioeosrsos naturais e mentais
e distribui os beneficios dessa exploracdo ema&seala vez maior. (Marcuse,
1967, p. 142)

Neste movimento “naturalmente” dominador da radidade técnica, esta
demonstra ter também uma tendéncia ao totalitardon@ensamento, isto €, uma ansia
por ser a Unica explicagdo possivel de todos dsrfenos naturais, submetendo toda a
realidade a sua forma de entendé-la para dominddtrizindo-a sob a sua ldgica.
Assim, os setores do pensamento humano que admigisaa possibilidade como real
foram caracterizados como cientificos, mas aquslesficaram fora dessas categorias
abstratas cientificas, isto €, quantificaveis, eteberiam seu status de cientificas ou
verdadeiramente existentes, por meio de uma sénediicoes:

Termos que podiam ser organizados num sistemaoldmperente, livres de
contradicdo ou com contradicdo controlavel, foraapasados dos que nado
podiam ser assim tratados. Foi feita distincaoeentrdimensdo universal,
calculavel e ‘objetiva’ do pensamento e a partigulecalculavel e subjetiva;
esta entrou na ciéncia somente por meio de umea dérredugdes. (idem, p.
137)

A rigor, mediante os interesses especificos daumsig industrial, nada deve
escapar a ansia dominadora da Razao instrumentit menos os homens e mulheres.
Estes passam a ter controlados também seus sentidoetos e sensacdes que se

tornam universalmente identificados e reduzidosnamesmo padrao matematico. Para



isso, sdo colocados em pratica os mesmos instromdigponiveis e que dominaram a
natureza. Porém, aquilo que é cientificamente natied existe em termos fisicos,
guimicos ou biolégicos. Os valores éticos, as castiradicionais, as idéias fora deste
mundo racional do pensamento matematizavel ndac@dsideradas ciéncia, pois nao
tém uma dimensao real — isto €, quantificavelficando, desta forma, sem importancia
na vida real. Ou seja, para alguns, determinadosesedo pensamento humano nao tém
seriedade, pois tém como objeto de pesquisa elemanie padecem da falta da
possibilidade de mensuracdo ndo conseguindo claegaatidio matematica. E assim
gue as ciéncias sociais vao se esforcar para gasbkarstatus por meio das pesquisas
guantitativas. Noutras palavras, aquilo que naoepser verificado por um algum
método cientifico em pauta, isto €, mensurado eodegzido em laboratorio, ndo é
digno de notabilidade, ndo é real, sdo apenassid@inideais), pura metafisica:

As idéias humanitérias, religiosas e morais sdoaptdeais’. (...) Se o Bem e

0 Belo, a paz e a justica, ndo podem ser extraldaondi¢cdes ontoldgicas ou

cientifico-racionais, ndo podem, logicamente, imro@ara si validez e

realizacdo universais. Em termos de razao cieatifpermanecem uma

questdo de preferéncia. (ibidem, p. 145)

Esse reducionismo abstracionista da Raz&o insttammealcada na matematica

e na logica formal a servico do imperialismo cdjsita industrial, € também percebido
por Adorno e Horkheimer na obra intitulada “Diatétido Esclarecimento”, mais
precisamente no capitulo denominado “O Conceitgstgarecimento”. Neste capitulo
nos é apresentado um pensamento que demonstratadasoas qualidades dos objetos
e dos seres humanos foram destruidas pela Raz#ticéee subsumidas a um padrdo
anico, a um mesmo denominador comum que os iguasasebmete. Desta forma, toda
a matéria existente no mundo deve entregar-se Bews Unico: 0 nUMero; e a seus
discipulos: calculabilidade, quantificacdo, meng#ioa etc., para poderem ser igualados
e trocados, pois:

A partir de agora a matéria devera finalmente eamidada, sem apelo a forcas

ilusérias que a governem ou que nela habitem, seeioaa propriedades

ocultas. O que ndo se ajusta as medidas da calmdde e da utilidade é
suspeito para a Razéo instrumental. (Adorno/Horkbgi 1999, p. 21)

Um ethos pragmético € o que paira sobre um mundo imerso man de
utilitarismo e sob o0 jugo da abstracdo matematicaermvico da racionalidade
instrumental: servir a uma atividade pratica e naddas, este € o lema. Mas néo

qualquer atividade, apenas aquelas que fornecahogafucro, ou seja, as que estejam



submetidas a racionalidade capitalista que, poy dicaba submetendo toda a atividade
humana a sua ldgica utilitaria, instrumental, gifi@atiora e pratica. Desta forma, a
educacédo formal sé fara sentido para os individists,é, para a sociedade como um
todo, se ela se enquadrar nestieospragmatico utilitario, gerando ganhos imediatos
que podem ser representados na forma de mercaddéate se lembrar que o trabalho
nesta formag&o econdmico/social também é uma nemeaéortanto, o pensar se torna
mercadoria, mas ndo qualquer um: o pensamentore@mmente definido, reduzido, ja
pensado, irrefletido — pois contra nUmeros nao riganaentos —, 0 pensamento que
critica a si mesmo; que reflete e, diante do queenia, muda as suas conclusoes;
enfim, aquele pensamento suscetivel a mudanca enfaentamento com o espago
social, é relegado a segundo plano, jA que ndcegarsexatiddo por meio de formas
quantificaveis de demonstracdo e muito menos KEFHmetiA atividade meramente
tedrica é absolutamente repreensivel e sem semtith@ sociedade onde tudo deve ser
utilizavel:
0 pragmatismo tenta reverter qualquer compreenséeimples conduta. Sua
ambicdo é ser nada mais do que uma atividade @ratiistinta da sua
compreenséo tedrica, que, segundo 0s ensinamariPsgtistas, ou é apenas
um nome para acontecimentos fisicos ou algo setideeMas uma doutrina
que tenta seriamente dissolver as categorias ¢ttieis — tais como verdade,
significado ou concepcfes — em atitudes praticas pdde esperar ser
entendida, no sentido intelectual da palavra; Egémas tentar funcionar como

um mecanismo para desencadear certas séries deaomntos. (Horkheimer,
2002, p. 55)

E Adorno:

O pensar se coisifica no processo automatico gmsdorre por conta propria,
competindo com a maquina que ele préprio produa gare esta possa
finalmente substitui-lo. O Esclarecimento deixoulato a exigéncia classica
de pensar o pensamento (...) porque ela o desst@iraperativo de comandar
a praxis (...). O procedimento matematico tornou-se como wmeritual do
pensar. Apesar de sua auto-restricdo axiomatioa, sel instaura como
necessario e objetivo: transforma o pensamento @sa,cem ferramenta,
como ele préprio o denomina. (Adorno/Horkheimer,@p , p. 42)

Este € um momento do pensamento em que 0 expeoroientifico usado nas
ciéncias naturais toma a cena e “substitui os sidemodos tedricos de chegar a
verdade objetiva” (Cf. Horkheimer, 2002, p. 56).0bjetivo e a aplicagdo da ciéncia
residem no auxilio ao pragmatismo do trabalho eseo desempenho produtivo,
importando apenas a eficacia no proceder, no @ocasa operacionalizacdo, na

reducdo do tempo da producédo, na diminuicdo dosedhmentos para realizacao das

fungBes, ndo no deleite do espirito, no pensamenta experiéncia enriquecedora e



formadora do ser humano. O conhecimento que pb&sibieficiéncia industrial dentro
da racionalidade técnica é regido por interessesaos da propria organizagdo do
modo de producédo. Desta forma, é o interesse quepge e ndo a verdade. O processo
de producédo desse conhecimento se torna maquinic@réprio conhecimento uma
coisa, um instrumento numa tentativa de reprodufgnémeno quantas vezes forem
necessarias, esta € a repeticdo, tal qual o nt@np engendrado por meio de um
processo mecanizado; produzido por uma experim@mtiporatorial dos fendbmenos
onde artificialmente acontece a identificacdo eeles e os elementos da natureza.
Assim, tanto o processo da pesquisa organizadaaleonaltorio — que segue a mesma
dindmica da inddstria — quanto a reducdo a um padrdico e matematizado de
identificacdo dos objetos da natureza aos seusnmds, denunciam a relagéo social
sob a qual agem e interagem:
Segundo o0 culto pragmatista das ciéncias natuexsste apenas uma
experiéncia que conta, a saber, o experimento ifigent O processo que
substitui os diversos modos teéricos de chegar rélade objetiva pelo
poderoso maquinismo da pesquisa organizada é sadciqgela filosofia, ou
melhor, esta sendo identificado com a filosofiadd® as coisas na natureza
tornam-se idénticas aos fenémenos que apresentamdgusubmetidas as
praticas dos nossos laboratdrios, cujos problemas, menos do que seus
maquinismos expressam por sua vez os problemateredses da sociedade
como ela é. (Horkheimer, 2002, p. 56)

Sob o jugo do capitalismo industrial produtor dene¢énto rentavel, a concretude
da realidade material se desvanece para, em sat kiggar a abstracdo da logica
formal matematica que possibilita a mudanca desjetmreal sempre em algo novo,
uma “coisa” nova, produzida nos laboratorios eodprida em massa nas esteiras das
induUstrias. Portanto, a matematica se torna unranfiemta fundamental para a logica
que atravessa toda esta formag&o econémica, socigdural moderna. E, a partir dela,
gue os objetos reais sdo materializados e desaletados novamente, transformando-
se em novidades. A realidade €, assim, penetradameetida a um unico instrumento,
um unico referencial, indiferente ao objeto. Ndesisa produtor de mercadorias todo o
real — seja ele natural ou social — se rende a mmesma légica, a uma mesma
linguagem que o constitui e o explica: a matematica

Pois o Esclarecimento é téo totalitario quanto quel outro sistema. (...) para
ele o processo estd decidido de antemdo. Ao temano procedimento
matematico, a incognita de uma equacdo, 0 descioiohefica assim

caracterizado como um velho conhecido, mesmo alete® ter determinado o

seu valor. Antes e depois da teoria dos quantatuaeza é aquilo que deve ser
compreendido matematicamente; mesmo o que nacaxaninsolubilidade e



irracionalidade, é cercado por teoremas matematitdentificando por
antecipacdo o mundo matematizado, pensado atétimmsilconsequéncias,
com a verdade (...). Ele (o Esclarecimento) ideatipensar e matematica.
(Adorno/Horkehimer, 1999, pg. 42)

Ha uma desrealizacédo do real por meio de um pénézw que dissolve tudo ao
seu redor, transformando-o em objetos Uteis (im&nios) a racionalidade dominante.
Mesmo formas geométricas visiveis sdo antes ideaddis a linguagem do
Esclarecimento e se transformam em meras abstrag@dais diluindo-se em
quantificacdes. A fisica quase se desfaz totalmemteelacdes puramente matematicas.
O objeto real é substituido por operagdes e eqeagéstando para as entidades que ndo
sdo passiveis desse enquadramento amargar a explelsdcomunidade cientifica a
servico do desenvolvimento da técnica para malaoess.

O longo processo comeca com a algebrizacdo da Gemmgue substitui
figuras geométricas ‘visiveis’ por operacbes puradmenentais. Ele encontra
sua forma extrema em algumas concepcdes da Fdosoientifica
contemporanea, segundo as quais todo assunto daiZi€isica tende a se
dissolver em relagdes matematicas logicas. A padmcdo de uma substancia
objetiva, lancada contra o sujeito, parece degiatexp. De todas as direcdes

diferentes, cientistas e fildsofos da ciéncia chegaipoteses similares sobre a
exclusdo de tipos particulares de entidades. (Marcl067, p. 146)

A ciéncia moderna nao respeita, como ponto dedaapara sua compreenséao do
mundo com fins de dominé&-lo, a divisdo cartesiand'ir@s extensae “res cogitang
ndao ha um mundo refletido na mente humana. Conraregsos matematicos sendo
aplicados a todaes extensg ou seja, tornando-a compreensivel nessa linguaga
ndo € mais independente, pelo contrario, tornaisdigivel em bases matematicas,
desta forma, passivel de repeticdo. O mimetismobjeto pelo sujeito, nas sociedades
ancestrais, é suplantado pela Razado cientifica madgue esvaece a tensao antes
existente entre ambos e delineia um cenario deagpema dimensdao, erigida pelo
poder da quantificacdo e da mensuracao desenvslpelo sujeito cientifico moderno
que se posiciona como dono da acdo, portanto agivque inscreve a técnica na

natureza.

Até o sistema mais extremamente monista mantevda ai idéia de uma
realidade antagOnica. O espirito cientifico enfemgu progressivamente esse
antagonismo. A Ciéncia moderna bem pode comecar petdo das duas
substanciases cogitans e res extensamas ao se tornar a matéria estendida
compreensivel em equagfes matematicas que, traduzadh tecnologia,
‘refazem’ essa matéria, @s extensgperde o seu carater como substancia
independente. (idem, ibidem, p. 149)



Esta racionalidade dominadora do homem e da natw®zsubmete ao sistema
produtivo ora reinante, pois este precede, em omeimportancia, a técnica, embora
necessite desta para se manter vivo e em expaNs@ras palavras, a técnica é
fundamental para os objetivos dos industriais, sfamando-se no principal
sustentaculo do modo de producdo moderno. Naordbsexiste uma relacdo dialética
entre ambas as partes, técnica e organizacdo emandm modo de producdo. Sendo
assim, a maguina — o autdmato —, se torna essquamial a reproducdo do sistema
produtivo industrial sob os auspicios da Razasunstntal, e consiste num instrumento
indispensavel para a transformacdo da realidaderahaém realidade técnica. O
pensamento fica, portanto, encerrado numa condéc@oé- estabelecida da qual ndo
pode sair. O pensamento se torna ja pensado ématat ndo precisa dele, pois segue a
risca 0s movimentos ja indicados. Portanto, ensanpensar é dispensavel; pensar &
desnecessario num mundo onde sO existe um pensameet produzido e que ja esta

efetivado. Num mundo assim, a educacao formalrsa sispenséavel.

1.4 A condicéo estabelecida pelo capitalismo para seres humanos

E verdade, porém, que as criacbes dos seres hurpartesn de um universo
social vividos por eles; desta maneira, temos uadiguque demonstra o carater ndo
neutro da técnica e da ciéncia, pois elas estdmcadhs a servico da racionalidade
industrial com fins de ganho e lucro. Nesse ambjeatpropria técnica se transforma
em ideologia, isto é, serve a um determinado fim m@mano mas fora desse ambito,
pois 0 ser humano também esta sendo usado comaniesito técnico para esse mesmo
objetivo: a expansao do capital industrial que setero mundo todo a sua légica e, para
que isso aconteca com eficiéncia, depende inteiarpie “a técnica se torne a forma
universal de producdo material, circunscrevend@ tacha cultura e projetando uma
totalidade histérica — um mundo.” (Cf. Marcuse, 1,96 150)

A dominacdo, levada a cabo por métodos cientifieasiciada na fabrica,
estende seus tentaculos para a vida diaria deuradis humanos e humanas. A rigor,
vai além disso, e o controle, a submisséo e a dg@mtambém séo exercidas por um
ser humano sobre outro, ndo ficando apenas no @ufdihatureza — vista apenas como
matéria prima a ser transformada e trocada. Tadlicda, que assumem 0s seres
humanos nesta formacdo econdmica e social, jaiaxsteriormente, porém, com a

racionalidade técnica industrial, ela é totalizada:



O método cientifico que levou a dominacdo cadames eficaz da natureza
forneceu, assim, tanto o0s conceitos puros comoneBumentos para a
dominacdo cada vez maior do homem pelo homem (sit) meio da
dominacdo da natureza. (...) Hoje, a dominacdoesgepua e se estende nao
apenas através da tecnologia, mas como tecnolegista garante a grande
legitimacéo do crescente poder politico que absias as esferas da cultura.
(Marcuse, 1967, p. 154)

A técnica se constitui num meio eficaz para a cwtgutotal da natureza,
domesticando suas forcas e utilizando-as na repaodsocial capitalista. A escravidéao
foi transmitida a uma outra dimensao: a técnica remetida ao homem e legitimada
pelo logos da racionalidade tecnolégica desenvolvida pela ca@@mum espaco
totalizado pela Razéo instrumental. Esta Ultimajesenvolver as comodidades da vida
moderna para os seres humanos, amplia a submissées da outros de sua propria
espécie; porém, no controle total e acima de tedt&® o proprio sistema econdémico e a
relacdo social engendrados, no fundo, pela Razdumental: o capitalismo produtor
de mercadorias como uma segunda natureza; algozdodpelo ser humano, mas que
se desprende dele e Ihe fica alheio, ndo obstistatrola por meio de um elemento de
sua esséncia, perdido para aquele sistema econ®@uecociabilidade, pois “a propria
atividade social possui a forma de uma atividade cla@isas sob cujo controle se

encontram ao invés de controlarem” (Marx, 19883).

O ponto que estou tentando mostrar é que a ciéetiajirtude de seu proprio
método e de seus conceitos, projetou e promoveuwlnirerso no qual a
dominagdo da natureza permaneceu ligada a domirdgdmmem — uma
ligacdo que tende a ser fatal para esse universseamtodo. A natureza
cientificamente compreendida e dominada reaparecaparato técnico da
producdo e destruicdo que mantém e aprimora adadandividuos enquanto
os subordina aos senhores do aparato. Assim, ardpga racional se funde
com a social. (Marcuse, 1967, p. 160)

Uma realidade paradoxal, mas investida de sentielo pnundo material
produzido com a ajuda fundamental da técnica ardeéaumento da produtividade do
trabalho. Desta forma, fecha-se o ciclo, e o honserwve a um sistema, ndo a ele
mesmo, transformando-se num instrumento de proddeatificavel a maquina e longe
de desfrutar da libertacdo, pois a tecnologia gegemb conceder a ele essa
possibilidade acabou, por hora, e em meio ao psocesondmico, a instrumentaliza-lo
como fez com o restante da natureza. A Razado,qmcida no seu polo emancipatoério
gue poderia levar o ser humano para além do pgnesterial, é tolhida em seu
processo contraditério interno e estacionada nambdo instrumental. O resultado &

um mundo onde o ser humano néo € o centro dadad®s, e sim apenas 0 meio de um



fim em si mesmo que se torna segunda natureza ldaglgo alheio a ele, mas que o

influencia profundamente; um processo, sem sujégaontrolar o ser humano.
A ‘segunda natureza’ significa que a sociabiliddds homens, elemento de
sua esséncia constitui-se e apresenta-se, de maae#loga a primeira
natureza, como uma esséncia que lhes é extermsa &lsubjetivamente ndo
integrada. De fato, trata-se de uma constituicAm sijeito posta em
movimento pela agéo e atividade dos homens, enatoeasimplesmente como
funcdo de um processo sem sujeito. (Kurz, 199B84)p.

Com isso, podemos entender a frase de Adorno (JP@®1) que nos diz: “nos
casos em que a cultura foi entendida como confesma vida real, ela destacou
unilateralmente o momento da adaptacéo, e impagdimague os homens se educassem
uns aos outros”. E a regressdo para um estado lpangerda total da condicdo de
sujeito. Essa dominacdo sem sujeito, empreenditia rpeionalidade instrumental a
servico do capitalismo, municia este sistema ecfgra ele uma base racional para sua
realizacdo com plena eficiéncia de ganho e lucom Esse intuito, todos os campos da
producdo se tornam geridos pela mesma racionalidadéfica organizacional; vao se
formando corpos de funcionarios técnicos encarepaltk, a partir dos preceitos da
racionalidade técnico-cientifica, desenvolver uroamatizacdo da vida industrial, uma
determinacdo cientifica de processos produtivos base no elemento fundamental
para a Razao capitalista: o namero, o quantifichwetalculavel, o mensuravel, o
abstrato passivel de equiparacdo que acabam parainante serem absorvidas e
colocadas em pratica, inconscientemente, pelos beraanos em suas vidas diarias:

A sociedade burguesa é dominada pelo equivalefgetoEha comparaveis as
coisas que ndo tém denominador comum, quando ag radgrandezas
abstratas. O que ndo se pode desvanecer em nlragms, Ultima andlise,
numa unidade, reduz-se, para o Esclarecimentoaempa e é desterrado,
pelo positivismo moderno, para o dominio da pod3t&aParménides a Russel,

a senha é a unidade. Insiste-se na destruicdo elesesl e das qualidades.
(Adorno/Horkheimer, 1999, p.22)

A Razao instrumental é claramente Razdo econdmdaréanto, seu Unico, puro
e limpido escopo é auferir lucro sempre renovadmeum montante expandido, e nao
se preocupar com a formacao — solidaria, fratdmmaana — do ser humano para chegar
a esse fim. Em termos marxistas, o0 movimento dad&azondOmica capitalista,
cientifica e industrial é: uma tautologica e infimd| valorizando do valor sempre num

patamar superior. Nas palavras do préprio Marx:

Como representante consciente desse movimento,ssuigor do dinheiro



torna-se capitalista. Sua pessoa, ou melhor, siso Bodonde sai e para onde
volta o dinheiro. O contelido objetivo da circulagio causa — a expansédo do
valor — é sua finalidade subjetiva. Enquanto a@mgao crescente da riqueza
abstrata for o Unico motivo que determina suasagies, funcionara ele como
capitalista, ou como capital personificado, dota@dovontade e consciéncia.
Nunca se deve considerar o valor de uso objetiimegliato do capitalista.
Tampouco o lucro isolado, mas o interminavel precete obter lucros. (Marx,
1989, p. 172)

Nesta passagem fica clara a forca dominadora daoRagtrumental econémica
sobre o ser humano: este é “capital personifica@o’ capital humano), ndo mais
puramente um ser humano, mas apenas um instrumparaa reproducéo do capital e,
diga-se de passagem, instrumento eficiente comomiagaina. Para isso acontecer, ha
a necessidade de uma ordem dialeticamente |6gieagsaacoes, atividades e fungbes
dos seres humanos consubstanciando processosiposdut racionalidade técnica é
absolutamente necesséaria para garantir a efet&idadsistema produtivo capitalista,
isto é, a rentabilidade sem a qual toda a sociedade a baixo. E por isso que a
abstracdo quantificavel é tdo importante: todostesia depende dela para continuar
girando e existindo. Todas as trocas acontecenup@@p passiveis de identificacdo, de
reducdo a um mesmo denominador que as torna igua&satamente em razao disso,
permutaveis:Sem que sejam respeitadas as diferencas, o munumde sujeito do
homem”. (Adorno/Horkheimer, 1999, pp. 22-23)

Todas as diferencas sdo deixadas de lado; erigpeseas um elemento comum
e, sob a racionalidade técnica instrumental cagiidal todos os objetos tém um
determinado valor econémico — inclusive o ser hwnare, todo valor é calculavel.
Constroem-se uma sociedade onde o valor econdmigaalculo desse valor para que
se possa permuta-lo, adquirem o dominio total elast@s partes do mundo; isso faz da
racionalidade, subjacente a esse sistema, um emtersal juntamente com os
elementos que a compdem. E, portanto, a univessiwidda Raz&do instrumental,
existente na raiz do sistema capitalista, quezatililo-se da abstracdo quantificavel e
mensuravel, possibilita a esse sistema o contra@®dico de homens, maquinas e
natureza com o objetivo da eficiéncia no ganho,éstmaior producdo em menor tempo
e com maior lucro, para se obter um menor custo.

A esta Razado da eficiéncia econdmica capitalistzsisme aquela dimensao
emancipatoria do Esclarecimento em que Kant tacteddava. Aos poucos, todas as
esferas da vida dos homens, mulheres e criang@as Sobmetidas aquela dimenséo da

Razao: a instrumental, que transforma todos ost@sljem instrumentos de sua légica



interna, de seu movimento em busca de ganho e IQcser humano se apresenta, sob a
l6gica da racionalidade cientifica instrumentalitzdigta, apenas e tdo somente como
um portador empirico de determinadas relacfes etiocaé e sociais impostas a ele e
que controlam sua vida e suas experiéncias foramtRara tanto, foi sujeitado a todas
as prerrogativas desse tipo de racionalidade, addpise em todos os setores que lhe
sao instados sem cerimonias; residindo nessa dapolgcadaptativa seu status enquanto
“ser humano” no sistema capitalista. Portanto,renégdo do homem, da mulher e da
crianca no sistema capitalista produtor de mercdasl¢ga esta colocada a cada um desde
antes de seu nascimento e em toda parte que qualgueeles va — contrariamente ao
discurso do senso comum, e de alguns equivocadmseores, que coloca como local
privilegiado para a formacdo do individuo a escétara os que hoje convivem
diariamente com criancas e adolescentes, e tenlmam gota de sensibilidade, é
absolutamente claro que a instituicdo escola paibtio que tange a formacao dos seres
humanos, ocupa um espaco infimo. A formacdo des $emanos, atualmente, advém
dos produtos engendrados pelas relacbes econOmicaxciais capitalistas e seus
produtos, impondo contetudos e formas aqueles seres.

A Razao econdmica submete a propria existénciasfses de lucratividade. O
sustento dos seres humanos em seus aspectos peiffiess — produto, quantidade,
qualidade, forma, sabor, etc. — fica relegado atabdidade da producdo e
comercializacdo de cada um dos produtos, ou sejehances de ganho, por parte do
empresario, ao comercializar sua producdo enquaninda de uma empresa
capitalista. A dominacgéo da logica da racionalid&aica industrial atinge, portanto, o
que ha de essencial para a vida do ser humanamanghcao. Deste para os outros
ambitos da vida do homem, é uma situacao absolatanmatural para a racionalidade
capitalista que tem como movimento légico a exparsedre todos os elementos deste
mundo. Noutras palavras, fica a prépria existéaclao dominio das chances de ganho
e lucro da empresa privada capitalista. E a inicigbrivada do empresario capitalista,
comandada pelos célculos de risco e rentabilidageyai tomar a posicdo central nesta
sociedade e determinar a existéncia de todo o fesRazao permanece razao burguesa
— e até mesmo apenas uma parte desta, a saber,cegnalista técnica”. (Marcuse,
1998, p. 120)

E mais adiante, numa passagem téo brilhante qeaoctarecedora Marcuse nos
diz:



Justamente na medida em que essa racionalidadalfodo ultrapassa seu
préprio nexo, tendo apenas seu préprio sistema awnma do célculo e do
agir calculadamente, ela é determinada ‘a parti#derior’, por algo outro que
ndo ela mesma (...) a satisfacdo das necessidad®st@ mais um produto
lateral, de acompanhamento, do que um fim do aginé@mico capitalista;: um
produto de acompanhamento subordinado ao lucrorc(ide, 1998, pp.124-
126)

Com o unico objetivo de eficiéncia calculada nashgs o capitalismo abstrai 0
ser humano e, rapidamente, vai se infiltrando edogoos espacos de sua vida,
dominando-a em seus aspectos mais internos e goscicom mercadorias especificas
para eles. Desta forma, a intimidade do ser hundana de ser intima e passa a ser
refém do mundo da racionalidade técnica cientificistrial, se tornando presa facil,
controlada pelos calculos das varidveis de ganhxre desumanizadores. Marcuse,
citando e analisando o pensamento de Weber, nasituacdo abaixo que, para o
empresario capitalista, € apenas mais uma faseeggxios:

A figura ‘formal mais racional’ do calculo capitstih € aquela em que o
homem e seus objetivos entram somente como grasdezdveisno calculo
de chances de ganho e de lucro. Nessa racionalidadal a matematizacéo é
desenvolvida até chegar ao calculo com a negacasddareal: como risco
extremo da morte por inanicdo ela se converte epdralespossuidos em
estimulo do agir econdmico. (Marcuse, 1998, p. 122)

O ser humano se torna o mais absoluto refém danaaade técnica
instrumental com fins econdmicos; apenas mais wariawel das equacbes matematicas
em busca de maiores ganhos e menores despesasn¢an tlisso, deve ser controlado
em suas minimas acdes, pensamentos e atitudes, tsensformado — e se permitindo
transformar — cada vez mais num autdbmato do qupripmente num verdadeiro
humano como queria Kant. Assim, o ser humano, @éside encontrar a sua libertacédo
por meio do Esclarecimento, e se aproximar cadamag do conceito de maioridade
kantiano, fez — e continua fazendo — o trajetorswe se afastou desta missao historica,
regredindo, como nos diz Adorno, a estagios amtwioda filogénese (Cf.
Adorno/Horkheimer, 1999, p. 55).

A Razdo esclarecida, na continuidade de seu pétaumental, traz o progresso
material — a bonanca material em forma de mercasiericontudo, leva o ser humano a
regressao e ao infortanio:

Desde sempre o Esclarecimento, no sentido maisigdémée de um pensar que
faz progressos, perseguiu o objetivo de livrar @siéns do medo e de fazer

deles senhores. Mas completamente ilumireadarra resplandece sob o signo
do infortdnio triunfal. (Adorno/Horkheimer, 1999, 17)



Essa degenerescéncia social reificada e reificaomtetituiu um dominio e um
controle das coisas sobre 0os homens que, a rigagformam-se também em coisas por
meio de um trabalho onde n&o se reconhecem mais awhividualidades, e muito
menos em suas obras. O ser humano, ndo se ohjetisano mundo mediante sua
relacdo com a natureza, isto é, transformando-aodupindo algo, modificando a
matéria e se modificando com isso, ou seja, tenak experiéncia rica e formativa por
si mesmo e nado por outrem. A coisificacdo é safal engendrada pela racionalidade
técnica industrial absolutamente inumana. Dentgiadgica, a técnica desenvolvida
nesse sistema aparece como a principal resporsa@vesse quadro de regressao para o
ser humano, pois, voltada e a servico das ampbagéeganho e lucro das empresas
capitalistas, destréi as chances de amplas exper#por parte dos seres humanos
quando os domina e os controla reduzindo o seuca®@tuacdo. Com isso, diminui e
limita imensamente a margem de formacdo dos homensilheres, ja que, todos os
esforgcos deste sistema econdmico social estdo imamtms e concentrados para
promover e obter efeitos econémicos positivos, e peta produzir um verdadeiro ser
humano livre e consciente. Para atingir a metaséaaecessario o total controle sobre
todos os elementos da producédo, o que engloba&éeiaser humano e, por meio dele,
a sociedade.

E, com isso, € novamente perceptivel a coisificaliama sociedade inteira;
ficando o ser humano subjugado por algo que ndon&gaho (economia) e que toma
dele a centralidade no mundo. A ldgica instrumergaé embasa essa perda, coloca
para o ser humano pensante algo que impossibil#e ale pensar o pensamento, de
critica-lo, analisa-lo, pois esse ja estd pensalarda forma que ndo deixa margem
para davidas ou questionamentos: a ciéncia abstrataeja, a matematica. Que resta
pensar a um resultado que foi matematicamente r@dboa partir de dados
cientificamente apresentados e verificados? O mépensamento € congelado,
instrumentalizado e transformado numa ferramentaagio econémico seguindo a
mesma racionalidade. O raciocinio considerado ifiemt digno de consideracédo e
apreco, passa a ter uma unica dimensdo: a matamgdissa a ser ferramenta com um
anico fim: reproducdo ampliada do capital estrutarao trabalho abstrato controlado
cientificamente, ou seja, pelo proceder eficaz dpsracdes matematizadas, neste
sentido, ndo ha espago para a duvida, para instagflexivos ou para outro pensar;

verdadeiramente se constréi uma unidimensionalidagensamento e da vida.



O processo técnico, no qual o sujeito se reifiogpodis de ter sido extirpado da
consciéncia, é isento da plurivocidade do pensticanbem como de todo e
qualquer significar, pois a prépria Raz&o tornourexo instrumento auxiliar

do aparato econdmico que tudo abrange. Ela serfer@denenta universal que
se presta a fabricacdo de todas as outras, rigitandirigida para fins, tdo

fatal como o manipular calculado com exatiddo nadpgdo material, cujo

resultado para os homens escapa a qualquer cor@puRRealizou-se sua velha
ambicao, a de ser o puro 6rgdo dos fins. (Adornddmer, 1999, p. 48)

Esta totalizacdo do pensamento quantificAvel gaestorma tudo em seu
idéntico, ou seja, em mensuravel, para que asdedage producao troca e distribuicdo
possam se estabelecer, totaliza também estas siliorao Unicas relagdes possiveis
nesse mundo de abstracdo. Isso causa um efeital seleivante: aqueles que nao se
enquadrarem nas determinacfes dessa racionaliéadea industrial, isto €, néo
reduzirem suas qualidades as Unicas necessarias;desenvolverem as Unicas
habilidades requisitadas; ndo assimilarem os mioEiquantificaveis e se portarem
assim, pensando nesses termos, ndo terdo muitQoegpEas, para o aparato técnico
produtivo, administrativo e comercial do capitalisrqualidades outras que nao aquelas

utilizaveis para a eficiéncia nesses setores, mtacessam:

Sob o impacto deste aparato, a racionalidade bhalista se viu transformada
em racionalidade tecnoldgica. De modo algum estdir@da aos sujeitos e
objetos das empresas de grande porte, mas cazaateni modo difundido de
pensamento e até mesmo as diversas formas de tpreteebelido. Esta
racionalidade estabelece padrbes de julgamento neenfia atitudes que
predispdem os homens a aceitar e introjetar osndiado aparato. Sob estas
circunstancias, a utilizacdo lucrativa do aparaita &@m larga escala a
quantidade, a forma e o tipo de mercadorias a spreduzidas e, através deste
modo de producédo e distribuicdo, o poder tecnotddiz aparato afeta toda a
racionalidade daquele a quem serve. (...) O sugtmdmico livre, em vez
disso, tornou-se objeto de organizacdo e coordenagd larga escala, e o
avanco individual se transformou em eficiéncia pathada. (...) o
desempenho individual, € motivado, guiado e megpmopadrdes externos ao
individuo, padrdes que dizem respeito a tarefasngdies predeterminadas.
(Marcuse, 1999, pp.77-78)

A racionalidade técnica industrial traz consigo wngenia social — adaptar-se
ou perecer — que é aplicada em conformidade conexquensao pelo mundo, gerando

um grande controle social:

Nessa sociedade, o aparato produtivo tende a tsenéotalitario no quanto

determina ndo apenas as oscilagfes, habilidadesituelea socialmente

necessdrias, mas também as necessidades e aspiragidaluais. Oblitera,

assim, a oposicdo entre existéncia privada e m@bkntre necessidades
individuais e sociais. A tecnologia serve paraitimist formas novas, mais

eficazes e mais agradaveis de um controle soctalesdo social. (Marcuse,
1967, p. 18)

A dominagédo sobre o homem e a natureza inteng&oeem o desenrolar de um



aparato burocraticaonstruido por meio da mesma racionalidade técrseguindo
|6gica idéntica e a servigco da lucratividade tdiste aparato burocrético, originalmente
criado na administracdo cientifica, vaza para a piivada dos individuos modernos se
entrelacando a ela sem que eles ao menos se deéndegso minimamente. Assim, o
individuo moderno passa a ter mais um orgao apdiis&ilo, controla-lo e pressiona-lo
na direcdo de um pensamento Unico (oriundo da raliitade técnica cientifica
capitalista), em que tudo tem de ser quantificiadtulavel, passivel de ser reduzido a
um denominador comum, em outras palavras: igualclusive ele ser humano, que
quanto mais submerge nesse mar de individualiddddraga capitalista, menos
individual €, e menos identidade consegue ter.
A dominacao burocratica € inseparavel da industaigiio progressiva: ela
transfere a eficiéncia maximizada da producdo imdilispara a sociedade
como um todo. Ela é a forma de dominacédo formabradt por forca de sua
‘precisdo, constéancia, disciplina rigidez e corifidhde, portanto:
calculabilidade tanto para os donos como para tesessados’. (Marcuse,
1998, p. 125)

Cada vez mais aspectos da vida dos individuos id&netidos a racionalidade
técnica instrumental capitalista através dos instnios sociais que a ela sao
assimilados. Fica claro que esta ndo é uma radiao@ qualquer, mas sim “um agir
racional para fins determinados”, como nos most@adaise feita por Marcuse a varias
obras de Weber (Cf. Marcuse, 1998, pp. 113-1363sdlexpressao, a teleologia dessa
racionalidade vem a tona para nos fazer percebematsvos da sua “natureza”
expansionista e de dominagé&o: para alcancar os’‘fibesta forma, ela se converte
numa racionalizacao determinada que, direta oudtainente, vai abrangendo todas as
relacbes sociais — dominando as ja existentes e ppdem ser preservadas,
desenvolvendo outras e exterminando a maioria,canolto novas em seus lugares —
para chegar aos seus “fins”. Todos 0s seres hunesaoss instituicdes sociais ficam
submetidos a um Unico e mesmo processo sociatequeomo Unico objetivo apenas e
tdo somente otimizar a producao capitalista poordeisua atividade econémica.

Nas palavras de Marcuse, “a administracdo Giemtiespecializada do
aparelho como dominacao racional-formal: eis acegfio da razao — reificacdo como
razao — apoteose da reificacdo”. (Marcuse, 19982§) Portanto, a Razao, que deveria
auxiliar o ser humano em sua caminhada na direedonth humanizadora formacéo
social, se transforma em sua antagonista na meshdagque se presta a refinar

instrumentos para dominacgéo daquele e nao pabarsalgdo da individualidade de cada



individuo. Numa situacdo como essa, uma institugg@no a escola publica que, por
meio da educacgdo formal, de certa forma tentazegab conceito emancipatério do

Esclarecimento ndo é bem vinda, pois ndo é adeptpedsamento Unico e, sendo
assim, permite e concede meios para que o ser lmpassa pensar, refletir e

concatenar suas idéias de diferentes maneirasp eapgnas por uma unica via. Ao
contrério, fazendo uso da educacgéo formal € pdsgivstionar a falsa identidade, nao
acreditar nela. Sendo assim, a educacdo formainmesndo oriunda deste sistema,
parece portar instrumentos para combater tal séstagional, ndo humano, abstrato e
puramente matematico; a comecar por sua consttug@ seu curriculo ha varias

disciplinas que representam o conhecimento humaicado ndo numa Unica e

identitaria imposi¢éo social do pensamento — jéattorpela Razao instrumental —, mas
sim numa diversidade de entendimentos, analisesnelusGes — principalmente nas
disciplinas que compdem o grupo de humanidades.

A Razédo pensada e desenvolvida pelo ser humanestabelece como um
instrumento a retirar dele sua condicdo humanasfwamando-o num autdmato sem
vontade propria, que segue as regras que lhe gdmsias por outrem ao “viver’ sua
vida. Esta, sob 0 mando da racionalidade técngtauimental, foi empobrecida em suas
possibilidades de experiéncias ao ponto de restaeahumano apenas duas: produzir
ou consumir e, mesmo assim, sob formas especHiaiminutas, e com produtos ja
dirigidos a ele pela razdo autonomizada. Esta Bedugcondmica e social das
possibilidades das experiéncias formativas caumadgs danos aos seres humanos e em
suas relagbes com a educacao formal. Fica impbossista Ultima reverter a situacéo
empobrecedora, engendrada pelo capitalismo indugtrodutor de mercadorias, em
que foram colocados os seres humanos no ambitoafimon As possibilidades e o
conceito de experiéncia formativa na modernidadieeso grandes mudancas em
relagéo ao periodo historico, social e econdémiterem. Tais mudancgas vao acertar em
cheio o comportamento, 0s pensamentos e as atilodeseres humanos modernos em

relacédo a eles mesmos e aos outros.



CAPITULO Il

A EXPERIENCIA MODERNA E AS DIFICULDADES
PARA A EDUCACAO FORMAL

A horrivel mixérdia de estilos e concepcdes do noudd século
passado mostrou-nos com tanta clareza aonde emsessvculturais
podem nos conduzir quando a experiéncia nos éasdafrhipdcrita
ou sorrateiramente, que € hoje em dia uma provahateadez
confessar nossa pobreza. Sim, € preferivel comfgagaessa pobreza
de experiéncia ndo é mais privada, mas de todanaridade. Surge
assim uma nova barbarie.

Walter Benjamin

O homemderno ndo cultiva nada que ndo possa ser ablcevia

Paul Valery

2.1 Producgéo, troca e alienacdo da experiéncia foativa dos seres humanos na
modernidade capitalista

A apreensdo do mundo material efetuada pela rdwdade técnica instrumental



da industria capitalista e, com ela, a dominacasatchumano em todas as esferas de
sua vida, fez com que esse ambito (material) $@sse o principal ponto de referéncia
para a vida no mundo moderno, burgués e capitalistado um ambiente que se cria,
movido pelos preceitos da industria que, aos pouedsca informalmente os seres
humanos, isto €, os identifica — entre si mesmas, @cima de tudo, a partir de uma
ordem econdmica externa a qualquer objetivo hum&aato dentro quanto fora do
espaco da producédo, regida pelos objetivos de ganhmro, imperam 0s mesmos
estimulos. “A vivéncia do choque sentida pelo ®anse na multiddo, corresponde a
‘vivéncia’ do operario com a maquina”. (Cf. Benjaml989, p. 126)

Mesmo que a cultura empreendida pela Razédo burguesque o contrario,
trata-se de uma questdo eminentemente materiadi@duo moderno foi invadido em
sua vida, tanto externa quanto internamente, @) t&&jto publica quanto privada, pela
l6gica das relacdes produtivas capitalistas. A e&peia estética, isto €, a constituicdo
da sensorialidade dos individuos modernos, € subau@s relagbes materiais de
producdo que envolvem o ambito social e fazem coenog seres humanos sucumbam
a elas. O homem e a mulher modernos passam ags@ogeem suas sensacoes, pelo
valor econdbmico dos objetos, e como “ndo resta ddiule que todo 0 nosso
conhecimento comeca pela experiéncia”, pois “naemrddo tempo, nenhum
conhecimento precede em nds a experiéncia e é stangee todo conhecimento tem o
seu inicio” e ainda “os objetos que afetam os deste que, por um lado, pdem em
movimento a nossa faculdade intelectual” (Kant,41992 36), nada existe no intelecto
sem que antes tenha passado pelos sentidos. Bpiaatcapacidade intelectual das
pessoas que estd sendo moldada por todo esse soratesiernizador, industrial,
capitalista, produtor de mercadorias. Ha uma veidadadulteracdo na vida sensorial”.
(Pucci, 1997, p. 102)

A vida, modelada até as suas Ultimas ramificacbel® principio de
equivaléncia, esgota-se na reproducao de si mewmmajteracao do sistema, e
suas exigéncias descarregam-se sobre os individaatura e despoticamente
gue cada um deles ndo pode se manter firme cdas@@mo condutor préprio
de sua vida, nem incorpora-las como algo espectéf@aondicdo humana”
(Adorno, 1996, p. 400)

Entdo, vejamos, se o capitalismo constitui um siatecondmico que em seu
processo de producdo e reproducédo lanca seus ulastar todo seu furor para além
daquele campo e, com isso, alcanca as relacfesmissoonstruindo-as segundo o seu

evangelho — isto €, uma organizacgdo social produwterummodus vivendpara os seres



humanos que os obriga a agir de maneira exatandiméca ao que ele deseja — €
porque necessita disso para levar a cabo sua sdgdnela (dele, capital). Desta forma,

a cultura aqui ndo estd sendo entendida apenas oomodimensdo do espirito e

separada da producédo material. Pelo contrario, cgpnesentamos no 1° capitulo, € a
l6gica de producdo material capitalista que a wda trabalhadores é forcada a se
adaptar, mesmo que isso tenha levado décadas l@mciio contra eles. E, também,

como demonstramos no capitulo citado, a dimensamatia “pensamento” esteve

sempre a servico da expanséo dessa logica a tedesfesas da vida e do mundo que
pudessem se tornar mercadorias. Isto €, a Raz&@iusegnsformando a ciéncia em

técnica para ampliar a produtividade capitalista, matematica se tornou a principal
ciéncia, pois tinha a capacidade de reduzir tudomamesmo denominador, a um

quantumabstrato e calculavel, igualando assim o que éeeedite.

A Razdao instrumental burguesa que serve de base gadndustrializacéo,
abarcou todas as formas de trabalho concreto argsra ela e as submeteu a uma Unica
forma: o trabalho abstrato. Assim, nas sociedanliesm partes dela, que o processo
industrial capitalista modernizador ainda ndo esBe totalmente instalado, o trabalho
seria a atividade concretamente realizada peleiferrcarpinteiro, pintor, pedreiro, etc.
Contudo, nas formagdes sociais que ja tivessem idwpletamente abarcadas por
aguela onda capitalista modernizadora, o trabafieitaaia um carater mais geral e
distante do seu realizador, isto €, ele seria ndis oma atividade concreta, mas sim
geral e abstrata. Marx (1989, p. 44) descreve @@aabstrato adquirido pelo trabalho a

partir da industrializacdo na sociedade capitabstguesa associando-0 ao seu produto:

Se prescindirmos do valor de uso da mercadorialhsdresta ainda uma
propriedade, a de ser produto do trabalho. Madpewt produto do trabalho ja
terd passado por uma transmutacdo. Pondo de ladovaer de uso,
abstraimos, também, das formas e elementos matepe fazem dele um
valor de uso. Ele ndo é mais mesa, casa, fio, @lgger outra coisa Uutil.
Sumiram todas as suas qualidades materiais. TamBéré@ mais o produto do
trabalho do marceneiro, do pedreiro, do fiandeirade qualquer outra forma
de trabalho produtivo. Ao desaparecer o caratedas produtos do trabalho,
também desaparece o carater Ut dos produtos melgorificados,
desvanecem-se, portanto, as diferentes formasatalltio concreto, elas nédo
mais se distinguem umas das outras, mas reduzetodss, a uma Unica
espécie de trabalho, o trabalho humano abstrato.

Antes, portanto, o trabalho tinha um carater foivoaisto €, o ser humano ao se
afirmar no mundo negando a natureza em seu estaflo, transformando-a e, com

isso, afirmando o espirito. Dito de outro modo:ns$farmava-se a si mesmo



transformando o mundo. Mundo e ser humano, nesteegso, aproximavam-se,

tocavam-se e se influenciavam mutuamente, pois buseano, neste ato, subjetivava o
objetivo e objetivava o subjetivo, compartilhanadenco mundo sua construcao - dele,
ser humano construtor e do préprio mundo - poriuattotal controle sobre o que

estava fazendo, suas necessidades e seus obj€esia.forma, o ser humano em seu
relacionamento com o mundo, em sua experiénciatieya-se, construindo e dando

nome ao que construia, erigindo uma cultura emaémeemte humana, porque os objetos
necessarios para a sua sobrevivéncia possuiam raaga e uma unica finalidade: a

humana. Civilizacdo material e cultura andavam agsintunidas pelo trabalho num

metabolismo humano/natureza.

Em contraposicdo a essa formacdo, a modernidaderaeterizada por um
sistema econdmico e social, baseados na técngtaynmentalizada como racionalidade
a ser seguida com o objetivo especifico de ganhecre empresarial, que, em sua
dindmica, atinge em cheio o ser humano viventeanépsca a que nos referiamos. A
experiéncia deste ser, isto é, seus atos, atiwgademportamentos e pensamentos
adquiridos a partir de sua relacdo com o mundone @® outros seres humanos, é
totalmente alterada, incidindo sobre o préprio nluadseus semelhantes. Até a relagcao
consigo mesmo é mudada por esta nova formagdo rgcm@ social, ndo sendo mais
possivel um espaco totalmente intimo, construidereadeiramente experimentado
pelo ser humano, pois os fins jA ndo sdo apenas somente humanos. Esse tipo de
ambito — a intimidade — foi retirado dele e transfado em mercadoria. Ndo € mais o
ser humano que sente por si mesmo, segundo umaectriadicional herdada de seus
antepassados e baseada na religido, no mito oelagdes especificas com a natureza e
0S outros seres humanos, mas sim um sistema tistneana racionalidade econémica,
com fins totalmente externos aos seres humanoksejaa o ganho e o lucro, a impor-
Ihes pensamentos, sentimentos, comportamentos eiramrme se relacionar com o
mundo a sua volta.

A partir dessas observacgOes, percebemos entdo gquecesso educativo na
sociedade industrial ndo obedece mais a um protessado em atividades humanas
concretas, isto €, com fins tracados, controladespecificamente humanos e que, até
certo ponto, individua os seres humanos em seatwoaspecifico e rico com o mundo.
Tal situacao de formacédo, ou podemos dizer ambeshieativo, foi desfeita porque a
producdo industrial realizada em grande escalarullesta possibilidade de

especificidade e singularidade da formacéao, jaaguebjetos sao produzidos em série



compartilhando a mesma forma de producédo e uso.éNdais um determinado ser
humano a realizar uma tarefa produtiva por meiosdas atributos herdados e
desenvolvidos de forma particular e especifica, mi@as uma massa amorfa de
trabalhadores — realizando um trabalho abstraim €isindiferente, geral, generalizado,
indistinto e sobre o qual ndo tem o menor contrateconsumidores de produtos que s6
podem ser utilizados exatamente da mesma maneitadqums eles.

Além disso, nesta formagédo econémica social, odybos parecem ter surgido
do nada, ou teletransportados de outro planetaup@a nave espacial, tamanha a
alienacéo imposta aos produtores e consumidorewslimo sistema industrial produtor
de mercadorias. Neste ponto j& se iniciam as dificles para a educacdo formal
apresentada pelas escolas publicas, pois, comtaringin individuo a participar da
construcdo de sua propria formacéo por meio dedaties de construcdo de textos,
saberes, pensamentos, concatenacoes, leiturag)uet@a sociedade em que todos estéo
completamente alienados da producdo dos objet@ssiios a sua propria vida, ndo
sendo necessario nenhum ato consciente dos ind&/ito sentido de produzir,
consumir ou utilizar algo, ja que tudo esta congpfente pronto para 0 consumo
imediato? Se, com a educacéo formal, o educand® g@dproximar da génese da vida
— por meio de uma investigacao dos principios fdomes do mundo, dos objetos, das
idéias, dos outros e dele mesmo — fora do &mbgoela tipo de educagéo o individuo
€ ensinado a ndo se interessar por tais assursssim encontrar um caminho rapido
até o pote de mercadorias (entendidas ndo apenas @bjetos, mas também como

servigos, imagens, textos, etc.) que lhe trarddugaz gozo.

2.2 O ritmo veloz da modernidade e a perda da posdidade da experiéncia
formativa: o ambiente hostil a educacéo formal

Isso acontece numa forma social em que a expesi@uoe o ser humano deveria
ter por si mesmo — a experiéncia humana — foi tentkde e decidida por outrem, isto
€, pela prépria organizacdo econémica e sociald&@assim, esta ultima se transforma
numa segunda natureza para o ser humano, nao ipeionihais que ele tome suas
decisbes com base em determinacdes religiosas aasteais, portanto tradicionais, e
muito menos individuais. H4 claramente, nessa rouaiguracdo da vida do ser
humano moderno, uma influéncia do modo de produgente as fabricas. La, reina a

producdo massiva num curto espaco de tempo; talasitades, gestos, atividades e



pensamentos dos trabalhadores ja estdo pré-esidbslepela gestdo técnica das
operagfes e do tempo com vistas a sua maximizagafabricas sdo recintos onde a
rapidez e o controle (taylorista) total dos indidd — transformados em massa de
trabalhadores na esteira da producao fordistata-,adi regras da produtividade com o
intuito de conseguir a maxima lucratividade. O mdéagproducao, ora vigente, impde
as empresas a necessidade de aferir o tempo decgoode forma milimétrica para que
possam tornar-se rentaveis e superar a concorrésiae, sobreviver. Desta forma,
nenhum gesto, ato, pensamento ou comportamento esi@de fora do padréo ja
estabelecido pela gestéao técnico-cientifica dadajppara nao se correr o risco da perda
de tempo e isto implicar diretamente uma diminugé@g@roducéo.

Este imperativo do uso do tempo na producdo, nuatencia veloz sob
racionalidade industrial capitalista, buscando aima producdo no menor tempo
possivel, tem seu correspondente fora dela, ou s@j&roca; pois se muitos bens séo
produzidos, eles necessariamente tém de ser catssii®m velocidade igual. H& uma
aceleracdo em todos os ambitos da vida moderngnaasies cidades a partir das
relacdes de producéo, troca e das inovacdes téciNcamomento em que se constroi
uma racionalidade social em que a velocidade awkeé o lema, ndo resta ao ser
humano outra forma de lidar com o que lhe é exteenaté interno, a ndo ser com
rapidez e, em razdo desta, com superficialidadee BEsodo de proceder acaba
forcosamente internalizado pelos individuos, etrmaifebril com que as industrias se
movimentam escorre para dentro da vida socialfsgando nas pessoas, naturalizando
a extrema ligeireza com que tudo é feito em todasséeras das experiéncias humanas.
A rapidez, a brevidade e o reducionismo se tornd@ma da vida moderna e, junto com
elas, a superficialidade e a efemeridade. Em d&oca disso, pode-se chegar
facilmente a uma conclusdo: tudo que € experieacide forma breve, rapida,
superficial e reduzida ndo pode ser atingido emé&eago, em sua esséncia, em seu
todo e muito menos em seu processo de construgée,-na verdade, foi tomado do ser
humano, transformado em apenas um apéndice damaaqui

Contudo, para se abreviar ainda mais a experigusaivel daquele ser — que
nao pode perder tempo, pois tempo é dinheiro € diecidida ndo por ele, mas, como ja
dissemos, pelo proprio sistema econdmico/social ua sacionalidade técnica
instrumental. As bases para essa economia de tepnppiciada e imposta ao ser
humano, sdo dadas pela ciéncia propulsora da &ddi instrumentos desenvolvidos

na modernidade minimizam cada vez mais as ativigjadato de trabalho quanto de



outras areas da vida, possibilitando assim umadeapijamais vista até entdo, no
desenrolar das tarefas diarias. O que antes lelvaras ou dias para ser construido
artesanalmente, agora pode ser materializado niiok™,csem esforco e sem alguma
experiéncia anterior para sua efetivacdo. A expeldétrazida por uma viagem pode ser
abreviada por uma foto ou um filme desenvolvidopamcas horas; a do preparo de um
determinado alimento, que antes envolvia desdeawtipl até o preparo propriamente
dito, é reduzida a apenas a abertura de uma ks novas experiéncias, oriundas do
espaco urbano da modernidade, foram conceituadasVptter Benjamin a partir de
alguns elementos comuns entre elas: a velocidadégmsidade e a possibilidade de
reduzirem uma série de processos a um s, poeissas denominou de experiéncias
do “choque’:
Com a invencao do fésforo, em meados do sécul@a@assurge uma série de
inovagdes que tém uma coisa em comum: disparar 3éria de processos
complexos com um simples gesto. A evolugdo se pret muitos setores;
fica evidente entre outras coisas, no telefonegamanovimento habitual da
manivela do antigo aparelho cede lugar a retiradéode do gancho. Entre os
indmeros gestos de comutar, inserir, acionar egpgecialmente o click do
fotdgrafo trouxe consigo muitas consequéncias. Pgreasédo do dedo bastava
para fixar um acontecimento por tempo ilimitado.aParelho como que
aplicava ao instante um choque p6stumo. Paralekendsrexperiéncias 6pticas
desta espécie, surgiam outras tateis, como asooedtsis pela folha de andncio
dos jornais, e mesmo pela circulacao na cidadedgrad mover-se através do
trafego implicava uma série de choques e colis@ea pada individuo. Nos
cruzamentos perigosos, inervacfes fazem-no estegmenn rapidas
sequéncias, como descargas de uma bateria. Baedflld do homem que

mergulha na multiddo como em um tanque de enelgiaica. (Benjamin,
1989, pp. 124-125)

As consequéncias para o ser humano destas inovegdesas e tecnoldgicas
podem ter resultado em melhorias em sua vida rajtéodavia trazem consigo um
empobrecimento de suas experiéncias formativas. ©Gowbjetivo de otimizar a
producdo e controlar o operério, as atividades afta cum deles sdo reduzidas e
facilitadas ao extremo, gerando a adicdo da ddscaide nas operacdes fabris
sintetizadas em movimentos minimos que acabam @otomar atos reflexos de
automatos. Obviamente n&o ha mais a necessidadamdelesenvolvimento do
conhecimento daqueles que realizaréo a imensaimdias atividades fabris, ou de um
aprofundado aprendizado para manusear as inunmenae;bes técnicas que surgem no
campo produtivo fabril, ja que a fundamental camdstica das maquinas que sao
construidas € a facilitacdo da sua operacdo parawgiquer idiota a realize e o lucro

atinja niveis jamais vistos. Mesmo nos escritbaogeparticbes burocréticas as tarefas



nao incluem analise, pensamento ou reflexdo, maisagpseguir procedimentos ja pré-
estabelecidos. As grandes decisfes, estratéegammratdes técnicas e cientificas ficam
a cargo de uma infima minoria. Em decorréncia dissilita-se também a propria vida
do ser humano e reduz-se o tempo de suas atividadesais ou cotidianas. Isso,
associado as constantes e rapidas mudancas impekiadesenvolvimento tecnoldgico
a servico do sistema de producgéo capitalista, aliena ndo necessidade de uma grande
habilidade, experiéncia e conhecimento em um d&tedo ramo de atividades, pois
este se torna, num curto espaco de tempo, ulti@pask o saber geral, raso, fugaz e
transitorio que é exigido do ser humano, nada mais.
Esta légica que orienta a forma de apresentagdonatiaeza mesma dos
produtos tecnoldégicos é resultante da necessidadertamente ditada por
razdes econbmicas, mas nao apenas por estas —edestps possam ser
manuseados mesmo por aqueles que ndo consiganiamesforcos fisicos ou
ndo detenham determinado conjunto de conhecimeros) as criancas, em
um caso os idosos, em outro. Do gesto de riscasforb ao requerido pelo
comutador que controla a iluminacdo domeéstica, lidoe do fotégrafo ao do
usuario do microondas ou do computador, € a mesa@i0o automatizada — a
mesma experiéncia de choque que predomina. (Frafod, p. 195)

O ser humano adquire, convivendo num contexto c@sse, uma natural
predilecao pelo que € breve, rapido e sintético,sugportando o que demanda a ele um
tempo maior de dedicacdo, concentracdo e cuidadsaskEmudancas que vao
acontecendo no cenario econdémico e social da wWadaiocidental, em suas primeiras
décadas, deixam impossivel a comunicacdo entre@gsaja que o relato de uma néo
pertence mais a realidade da outra em razéo deidatie das alteracdes que acontecem
em todos os aspectos da vida (a propria velocidaddaz parte do contexto anterior de
vida do ser humano). A atividade de relatar, oa,sgrrar as experiéncias pelas quais
um ser humano passa — noutras palavras, contariasst- praticamente deixa de
existir. Isso tudo vai deixando de ser praticada&rdo do novo modo de producgéo que
age em outro ritmo, um ritmo acelerado, artifigabstrato completamente diferente da
producao artesanal, em que a cadéncia era lentelagées eram organicas e geravam a

possibilidade de experiéncias, tanto desenvolvidasg, vividas, quanto transmitidas.

A experiéncia transmitida pelo relato deve ser aorao narrador e ao ouvinte.
Pressupde, portanto, uma comunidade de vida e steirdo que o rapido
desenvolvimento do capitalismo, da técnica, sodcetdestruiu. A distancia
entre os grupos humanos, particularmente entre&@esatransformou-se hoje
em abismo, porque as condi¢des de vida mudam em demasiado rapido
para a capacidade humana de assimilacdo. (...) dasaéer de comunidade
entre vida e palavra apdia-se ele préprio na orggébo pré-capitalista do



trabalho, em especial na atividade artesanal. €samato permite, devido a
seus ritmos lentos e organicos, em oposicéo aegamid processo de trabalho
industrial, e devido a seu carater totalizante, epvosicdo ao carater
fragmentario do trabalho em cadeia, por exemplo,a usedimentacéo

progressiva das diversas experiéncias e uma palavfieadora. (Gagnebin in

Benjamin, 1994, pp. 10- 11)

2.3 A sociedade artesanal, o tempo breve e a forndag adquirida: o ambiente
propicio a educacéo formal
Walter Benjamin separa, segundo Leandro Konder9(19846) e Jeanne Marie
Gagnebin (1994, p. 15), dois ambitos da atividadmdna: um da pura e simples
vivéncia e outro da experiéncia. Assim, ha a graexigeriéncia coletiva, de longa
duragdo, construida e adquirida por meio do contextio lentamente acumulado e
transmitido por geracdes que sericedahrung e ha aErlebnis que é a vivéncia
individual, isolada, rapida, constituida de impoessrapidas e fortes, assimiladas téao
rapidamente quanto sdo deixadas para tras; umaci@/@o instante ou, como nos diria
Benjamin, verdadeiros choques. Desta separacde eRrperiéncia e vivéncia, fica
claro, como foi dito acima, uma distincdo entrecostextos que as originaram: a
Erfahrung advinda de uma formacdo econémica e social oneéoprina o trabalho
artesanal; e &rlebnis oriunda da relacado de trabalho e do contextosinidilt Na
primeira, o tempo para producao acontece num riént, burilado, verdadeiramente
formativo, isto €, no contato com a natureza o l@mano vai se construindo
juntamente com sua obra, passo a passo, estagiagoe negando a matéria bruta e
afirmando seu espirito; afirmando a realidade reteum novo patamar (subjetivado)
e negando o espirito em um isolamento transcendente
Ele realiza sua obra do comec¢o ao fim, sendo atwigaelaborar estratégias
para ultrapassar dificuldades de sua consecugéocirgsios complexos para concebé-la,
e desenvolver habilidades manuais para constridlg@roduto por ele concebido é
realizado por inteiro, sem descontinuidades nogasx de sua elaboracéo. Assim, ele
ao mesmo tempo constréi e € construido em seu alistab com a natureza; ao
mesmo tempo em que da forma a algo bruto, se fengaanto ser humano.
Para Benjamin, essa forma de experiéncia guardellsentas com o trabalho
artesanal (...). Em ambos, o tempo segue o ritmmata da respiracédo, e nédo
distingue o passado como algo encerrado, fechadovas interpretacoes.
Como o trabalho manual e coletivo do artesdo ri@afeara o qual cada ato é
uma camada que ‘agrega valor’ ou que carrega emwabor do todo, também a

experiéncia pode ser entendida como uma sedimentbggfia de varias
experiéncias que, mesmo distantes temporalmerdeatsi@is, na medida em



gue se fazem presentes a todo instante. (Pallk@8, p. 78)

Nessa belissima definicdo do trabalho artesanamod encontrar escondida a
maneira que se edifica 0 conhecimento: uma lentigésobreposicées de camadas que
nao dispensam as anteriores, pelo contrario, nemsslelas para sua composicao,
tensionando-as e chegando a um novo patamar, uracamada impensavel sem a
anterior. Uma continuidade indestrutivel, constuidum processo que leva em
consideracdo o passado, mas que estd aberta pesdongé-lo. Temos entdo uma
assimilacdo do tempo num outro ritmo, huma outragho: a longa duracéo, pois para
interagir com o mundo com o proposito de entend@do ha outra maneira. E somente
com o mergulho nas profundezas dos objetos do m@mdmw proprio mundo) que
podemos conhecé-los e, para isso, necessita-seo,temipo lento e paciéncia —
requisitos necessarios também a educacédo formdb iE8o0 com o intuito de burilar e
refinar o préprio conhecimento, assimilando-o, puré&uestionando-o, formulando
guestdes a si mesmo no processo e, assim, se desE@o enquanto ser humano em
formacdo. Caso contrario, ao tracarmos a rota maita e rdpida para a chegada,
inapelavelmente navegaremos na superficialidadesta profundidade, correremos o

sério risco de, sem percebermos os recifes e apbale areia, naufragarmos.

2.4 A vida do ser humano na modernidade: a técnica velocidade e o “choque”
enquanto dificuldades para a experiéncia formativau educacéo formal

Esse tipo de rota € o unico disponivel ao ser homanmodernidade. Para ela,
Walter Benjamin reserva outro conceito derivadoegperiéncia: a vivéncia. Esta €,
como ja dissemos, oriunda de um mundo abarcadorekledo de producgéo e troca
capitalista/industrial; um mundo que exorta a vor@mo presente, no instante vivido e
rapidamente esquecido para que 0s novos prodytoa sempre aceitos, assimilados e
descartados, ou seja, tenham sempre mercado, reada@nprocesso de producédo no
mundo industrial capitalista € completamente e$ddoe dividido ao extremo, feito em
migalhas. O trabalho é realizado pelo homem, magpEiamente abstraido dele, pois
Ihe exige apenas que cumpra sua funcdo cegamentepensamento, sem reflexdo e
muito menos questionamentos, enfim, sem desenvehtom para o0 ser humano.
Noutras palavras, o trabalho na modernidade cegealindustrial produtora de
mercadorias, qualquer que seja ele, se transfoamomercadoria e, sendo assim, nao

segue uma logica voltada ao ser humano, mas sigar@m e ao lucro. Desta forma, é



um trabalho que ndo tem como finalidade insuflacagsacidades humanas ou dar cabo
das necessidades do homem, mas realimentar agfopma e conteudo do trabalho,
objetivando ganho e lucro através da velocidadgroducao em turnos ininterruptos. O
trabalho do contexto industrial de producédo namébp ser humano, pelo contrario, o
aliena da capacidade formativa de tal atividadenahdo-o da proprigraxis antes
formativa.
Quando a manufatura eleva a especializacéo intemeniimitada a uma dnica
tarefa a categoria de virtuosismo as custas dacichuke total de trabalho,
entdo comeca a elevar a falta de qualquer formacéategoria de virtude.
Paralelamente a ordem hierarquica, surge a didséiples dos operarios em
especializados e nado especializados. O operarioesfecializado é o mais
profundamente degradado pelo condicionamento iroppsta maquina. Seu
trabalho se torna alheio a qualquer experiéncide Bepratica ndo serve para
nada. (Benjamin, 1989, p.126)

E neste contexto fabril que surg&ebnis pois, aos poucos, a légica da Razdo
instrumental abarca toda a sociedade e todos ostodmie vida do ser humano
moderno. “Esse sera um dos tragos mais marcanteslalanoderna: a substituicdo de
uma experiéncia auténtica da vida por um modo empapd de experiéncia,
denominado por Benjamin de vivéncia” (Palhares,82@0 78). Ou seja, se antes, na
sociedade artesanal, o ser humano necessitavautatesenvolver uma série de
conhecimentos complexos para sua sobrevivéncigpooi@dade da razdo tecnoldgica
instrumental isso é descartado. Hoje, todo o camtesto desta complexidade da
dindmica da vida e do mundo, isto é, toda estar@&muéa desenvolvida e acumulada,
que alhures foi vital para a sobrevivéncia do sendmo, é absolutamente dispensavel,
pois com o girar de um botdo temos o fogo necesgara cozinhar os alimentos; ao
apertar um interruptor, ou alguns botdes, temosuminosidade necessaria, 0
entretenimento, a conversa, 0 contato com a agaré@nqual chamamos mundo, etc.
Em suma: na modernidade, toda aquela complexidadstividades e conhecimentos
necessarios a sobrevivéncia do ser humano foi osada num “click”, como diria
Benjamin, e isso foi resultado e resultou da cenda tecnologia e do sistema
econdmico produtor de mercadorias que, ao propmci@ economia de tempo e
aumentar a comodidade ao seres humanos, atravesindagras mercadorias
tecnoldgicas, reduziu e empobreceu tais atividaslesrrando-as em apenas duas:
produzir e consumir. Contudo, o tempo da primewa dlongado e rigidamente
controlado; muitas fungbes laborais sdo exercides rmas e, mesmo assim devem

demonstrar produtividade, isto €, ser rentavemtotpara quem emprega quanto para



quem é empregado. Para aquele que tem seus haigiitaenente controlados e passa
o dia a repetir os mesmos gestos irrefletidos, caam autbmato, 0 momento da saida
€ 0 mais esperado. A compensacdo em forma de conSuida como merecida, pois
nao ha outra. Tudo isso suscita o ritmo aceleraa® gtandes cidades e o radical
empobrecimento do espirito humano.
Enquanto a sociedade greco-romana tinha aprendidenriguecer de
significados os poucos objetos a sua disposic8ogi@dade industrial preferiu
enriquecer-se de tecnologia para construir sempie objetos. Além disso,
preferiu enriquecer-se de objetos tanto mais paleesgnificados qualitativos
guanto mais o consumismo almejava a multiplicagd@antitativa deles. Isso
leva a uma disputa entre a superproducdo de umaderciclicamente
saturado por objetos obsoletos e a inducdo de sidades alienantes que

criam uma demanda ficticia por objetos novos, dadts, por sua vez, a uma
rapida obsolescéncia. (De Masi, 1999, p. 9)

Portanto, se ha alguns séculos o ser humano nasessonhecer atividades
complexas; principios basicos, ou muitas vezesfapdados, da dinamica da natureza
e sua interacédo de elementos; conhecer a suadmadigtamente com a de seu povo e,
muitas vezes de outros — isto €, conhecer historf@ra permanecer vivo, com a
modernidade, tudo isso se esvaeceu — sendo o0 @répnihecimento absolutamente
desnecessario ao ser humano urbano ocidental mgéditoje foi potencializado com o
uso da moderna tecnologia pelo capitalismo.

As ruas das metropoles, entulhadas pela multipéessada se acotovelando,
demonstram o tempo da vida sendo consumido e mestidando a segundo pelo
relogio da fabrica; impondo a velocidade da produg@mo Unico ritmo a ser seguido
pelo ser humano. “A vivéncia do choque, sentid® pelnseunte na rua, em meio a
multiddo, corresponde a ‘vivéncia’ do operario canmaquina” (Benjamin, 1989, p.
126). Os “choques” aparecem como algo natural azapel: andar aceleradamente em
meio aos automoveis, seguir 0s sinais de tranfsir, impressionado pelas luzes dos
painéis, tudo isso no tempo da brevidade, da expad vivida rapidamente, num curto
espaco de tempo, sempre em mudanca, Ihe fornecestdtusde novidade, de agora,
de hoje, de atual e moderno.

O que fica evidente € que, na modernidade, vaeeedindo um contexto em
que o individuo deve ficar o tempo todo em alefteconsciéncia se volta para um
sentido ou um estado da sensibilidade agucadaparnada para perceber tudo o que
aconteca a sua volta, desde que tenha o conteqdal @la aprendeu a se interessar, e

seja no ritmo alucinante que ela também aprendese anover para assimilar o



movimento incessante de tudo que pertence a modei A consciéncia na
modernidade passa a permanecer num “start” contimle é posta a prova
constantemente e, se ndo aprender a se adaptav@onedo em que se movimenta a
sociedade, correra o risco de sucumbir, pois sentrecnum ambiente hostil a calma,
ao pensamento e a contemplacdo. Tais atitudesivps$io contexto do trabalho
artesanal, se tornam impensaveis no cenario urbeidental da modernidade. Nesta, s6
resta para o ser humano a vivéncia do “choque’datiros atos reflexos e irrefletidos
a compdem, pois sem elas o transeunte estara @eataegperigo. Tanto é verdade que
“Baudelaire fala do homem que mergulha na multicidimo em um tanque de energia
elétrica” ao sair as ruas (Cf Benjamin, 1989, [34-125). Portanto, a consciéncia passa
a atuar como um verdadeiro escudo refratario exiefh aos “choques”, ndo permitindo
assim que os individuos os assimilem — caso camtrffizariam horas a fio refletindo
sobre o que vao fazer diante do “choque” de um si@anelho, de um empurrdo em
meio a multiddo ou de um painel luminoso — mas s#ajam a eles como autdmatos
sendo guiados de forma absolutamente irrefletiddos” cruzamentos perigosos,
inervacdes fazem-no estremecer em rapidas seq8émmano descargas de uma
bateria” (Cf Benjamin, 1989, p. 124). Emergem dpegéncia/vivéncia do “choque”
castrador, fragmentéario e alienante, seres humemdicionados a gestos, interesses,
gostos, sensibilidades e capacidades de percejggéiosamente iguais; e o que é pior,
toda essa igualdade é oriunda de um sistema ecoo@nsocial que tem como fim ele
mesmo, ou seja, 0 proprio sistema produtor de @bjeinimados. Como o operario da
fabrica que adequa seus gestos, movimentos e gége@ maquina, 0s transeuntes
submetem sua subjetividade aos objetos inanimadpsamtados pela racionalidade

instrumental ou a propria multiddo que segue a rscontrole dos “choques”.

E a vivéncia do choque que pode ser sentida pahsdunte na multiddo das
grandes cidades, cujo movimento através do trafegbica uma série de

choques e colisbes fisicas. Passear na rua em @etnapaie, como era Paris
no século XIX, significava estar sujeito a cruzatoerperigosos, a sinais de
transito, aos novos meios de transporte que dividiarua com os pedestres.
Essa situacdo exigiu uma adaptacdo do sistemarsgrisomano a um novo

modo de vida. (Palhares, 2008, p. 79)

A técnica e a tecnologia tém enorme participagésse novo cenario. Elas
estdo por detras do desenvolvimento de novos nuEogansporte, comunicacdo e
entretenimento, que seguem a mesma légica da desgdade e da rapidez industrial,
levando o homem moderno a desenvolver e exeraiter mova forma de percepcgao



para poder se adequar a elas. Esta nova percepgasessibilidade aos “choques”,
vivenciados a todo o0 momento e envolvendo absokngrntoda a vida do ser humano
moderno: na esteira das fabricas, nas ruas, emaosioarros, na multiddo, no cinema,
nas vitrines das lojas, em casa com os modernoslhps tecnolégicos desenvolvidos a
partir da inebriante aparéncia da facilitacdo dka,vporém, reduzindo cada vez mais a
capacidade intelectiva de quem o0s usa, pois, amsaconterem uma infinidade
inacreditavel de concatenacfes tecnoldgicas, sda waz mais faceis de serem
utilizados porque seguem a mesma logica dos “cledgye que, num exemplo de
brilhantismo estratégico de mercado, exploram asmae capacidades psicomotoras ja
desenvolvidas, pelo mercado dos “choques”, nosviddids — vide os video-games,
celulares, etc.. E uma percepgdo que torna o searmn extremamente sensivel aos
estimulos dos “choques”, experimentados cotidiaméneomo raios na totalidade do
seu dia, num mundo em que tanto o entretenimerantqw lazer, que deveriam ser o
oposto do trabalho, também se submeteram a I6gedctioques”, segundo Benjamin.
O apice dessa situacdo se da na atualidade, onderes humanos praticamente se
tornaram viciados nos “choques” — o que os afastdaamais do comportamento

necessario para encontrar sentido na educacaolforma

talvez nem mesmo Freud pudesse imaginar a exiatélecuma sociedade que
incentivasse a busca compulsiva pelo choque, temafio em fonte de prazer
sadomasoquista. Neste contexto, que tipo de higsiaa que tipo de ligacao

psiquica pode ser elaborada no contato com a wi@lémmuitas vezes

devastadora, dos choques provenientes dos prodatasial inddstria cultural?

Ora, a verdade de que ndo se pode estabelecerelagda de causa e efeito
entre o habito dos frequentadores de parques der&dio’, que se jogam da
altura de 30 metros com os pés atados a uma cléstice, e a producéo de
choques traumaticos (uma vez que alguma catexéuipai € formada, pois

caso contrario haveria uma espécie de surto psiggoeralizado), nao pode
obstar a constatacdo de que hd uma dindmica vieiado consumo dos

produtos da indUstria cultural. Os mesmos prodgtesprecisam ser cada vez
mais agressivos para que possam destacar-se cagéael outros produtos e,
portanto, ser consumidos. (Zuin, 2006, p. 08)

Antes de chegar ao ponto extremo relatado na citaci#na, o desenvolvimento
técnico e tecnoldgico permitiu ao ser humano tguoasibilidade de eternizar um
momento num “choque postumo” (Cf. Benjamin, 19824)1 com a invencdo da
maquina fotogréafica. Assim, através do instantafoioar” da maquina fotografica,
comeca a se desintegrar a necessidade da memaddendo-se viver e esquecer 0
momento, tal qual faz o transeunte moderno ao aesei dos carros, esbarrar em

alguém na multiddo, atravessar uma rua ou olharpamel luminoso, jA que, na



proxima esquina ou a alguns metros a frente haudré painel, outro automaovel, outro
semaforo, em suma, outro “choque” a ser rapidamewdmciado e ultrapassado, isto é
esquecido para dar lugar a outros “choques” queap@s pelo mesmo processo. Desta
forma, a organizacdo social cria no ser humano lotdh@e tudo esquecer, nada se
lembrar, numa dindmica em que tudo cai no esquetimenclusive a memoaria.
Portanto, o ser humano moderno é desmemoriadonfoipercebe a necessidade, em
sua vida cotidiana, de portar uma memoria, ja qoeeprememorar suas vivéncias
apenas com o folhear de um album de fotografiasiofeentéo, a constituicdo de um
ser fragmentado, que vive sua vida em curtos pesideé tempo rapidamente deixados
para tras, esquecidos porgue néo assimilados patedria desnecessaria — esta também
ja esquecida em sua inutilizada existéncia —,pagaados em busca de novas vivéncias.
No cinema, a técnica de filmagem, montagem (ediedejibicdo, sdo tambéem
absolutamente fragmentadas — parecendo a propgenémtacdo constituir a esséncia
dessa “arte”. Sao imagens sucessivas em movimeotustantes e rapidos que nao
permitem nem um piscar de olhos de quem as asSiger humano passa a habitar, ou
ser habitado, pelo ritmo alucinadamente veloz queatconta de todos os ambientes e
produtos modernos. Percebemos entdo, que a valecata que tudo se movimenta €
um dos principais elementos da sociedade modeenaorsstituindo em cultura — no
sentido de uma forma que tange o comportamentoeddismano dessa formacgao
social. Ou seja, uma realidade externa a ele, me&s ay penetra e 0 oprime,
conformando-o e passando do status de segundeezeatar quase primeira em sua
existéncia. Desta forma, habitos sdo criados eavelipp sensorial se acomoda aos
“choques” constantes que nao dao trégua a congiéiocser humano moderno. A
consciéncia, cumprindo com sua obrigacdo, nao pegue nada a atravesse e entre na
memoria, se incorporando em algo maior e dandcewrig verdadeira experiéncia: a

gue gera conhecimento:

Para Walter Benjamin, a experiéncia auténtica ogemiido estrito do termo,
designada pela palaviarfahrung,, s6 ocorre quando ha uma conjuncdo na
memoria de certos conteddos do passado individual cutros do passado
coletivo. Por outro lado, s6 podem fazer parte damdria aqueles
acontecimentos que ndo foram vividos de forma déense pelo sujeito, ou
seja, que ndo constituem as lembrancgas da conisci€ng Benjamin acredita
numa oposicao entre a memaria e a consciéncia gimilér a distincdo entre
memoria voluntaria e memdria involuntaria na ol busca do tempo
perdido, de Marcel Proust. Para ambos, a experiéncia ocprado tracos
mnemaonicos inconscientes na memoéria sdo despertea@salmente ou nao,
por algum acontecimento ou objeto exterior, reativanum instante uma feliz
conjuncé@o de significados capaz de modificar o ruleouma vida, de uma



histéria. (Palhares, 2008, p.78)

2.5 As consequéncias diretas da organizacdo soam modernidade e a educacao
formal

Com base em todas essas constatacfes, podemaoar afurg) para alguém que
vive num contexto social como esse, ou seja, nwoi@dade em que as caracteristicas
sociais nos levam a viver a fugacidade do momeuaito presente eterno, uma cultura
vai sendo construida e assimilada pelo ser humaseen termos. Nesta sociedade,
entre os homens e mulheres comuns em sua vidaaratide trabalho e consumo, nao
importa estudar o passado, ndo h& a necessidaderdaria e de sua constituicdo. E
um contexto em que ndo ha a necessidade de umalagiopde dados acerca de algum
assunto, para assim poder conhecé-lo e analisa-forcha ampla e profunda, e néo
apenas baseado nas aparéncias superficiais. Rergmitanto, o caminho para a
construcdo do verdadeiro conhecimento, estrutuesddases seculares de pesquisa,
debate e reflexdo. Ora, se € nesse tipo de conéettingue se ancora a educacdo
formal, como ela pode se relacionar com os indsgdoriundos de um contexto social
e, por conseguinte, cultural, diametralmente opastanecessario para que ela tenha
algum significado e minimamente possa ser entefidida

E extremamente dificil dialogar com alunos queragaiam um comportamento
tdo diferente do necessario para a educacédo fdarel sentido e desenvolver neles o
interesse por ela. Isto €, para alguém que corenvemeio a rapidez dos “choques”
praticamente insuportavel o parar, sentar e seeotrar em determinados assuntos
apresentados numa forma absolutamente diferentecdogues” cotidianos (com isso,
nao queremos dizer que devamos utilizar a metodolbg “choque” para a educacéo
formal, reduzindo o problema, como faz a maioria dedagogos modernos, a apenas
uma questdao de método). Infelizmente, € quase siyEisque 0s alunos apresentem,
nas salas de aula, atitudes completamente opostgsieaaprenderam a ter em sua
vivéncia cotidiana, ou seja, fora do ambiente escola sociedade em que o individuo
passa a maioria macica do seu tempo.

E de absoluta impossibilidade, o clima que se lmstan sala de aula, ao se
exigir dos alunos um comportamento voltado parapeméncia, isto €, num ritmo de
atividades e de vida muitissimo menos aceleradmocaoncentrado, disposto a ouvir,

refletir, dialogar, construir e assimilar o conimeento, se, fora da escola, eles adquirem



um comportamento acelerado, agitado, veloz, deogesipidos, irreflexivo e em
constante mudangca — mas que leva sempre ao megao 4uportanto, permeado
inteiramente pelo que chamamos agora, influencipdo8enjamin, vivéncia.

Ndo ha como fazer com que os alunos tenham o coanpento e a
sensibilidade necessarios para um relacionamemtduaplado de aprendizado com o
mundo, isto é, um aprendizado nos moldes adequaal@sa educacdo formal, se o
contexto da vivéncia — 0s choques — 0s leva paatamente o contrario e, lembrando,
contexto esse originado pelo proprio sistema ec@wsocial que criou a necessidade
da educacéo formal.

As situagBes de choque as quais o homem moderido cesstantemente
exposto transformam seu sistema psiquico num amaraflexo de traumas
mediante o trabalho exclusivo da consciéncia. Eszpéncia de choques
requer a presenca da consciéncia no interessetig@+a contra os estimulos.
Na visdo de Benjamin, o choque é aparado da mameirais consciente
possivel, sendo rapidamente ‘vivenciado’ e compmytaghcontrando uma
posicdo cronoldgica exata na consciéncia. Quants éato ela tiver nessa
operagdo, tanto menos as impressdes serdo incdggsoaaexperiéncia em seu
sentido auténtico, a Erfahrung, e, contudo, serfagiadas a uma experiéncia

de segunda ordem ou empobrecida, designada peleitorde vivéncia.
(Palhares, 2008, p. 79)

O contexto econdmico, social e cultural que or@wigs faz com que as pessoas
em geral vivam mergulhadas no mais absoluto presentos alunos das escolas
publicas fazem parte dessas pessoas. A rigor,ehajualidade e entre as pessoas de
todas as faixas etérias, um tacito sentimento siigdenento do ontem e do amanha que
parece configurar uma espécieadepe diemempobrecido e ideologizado, para levar as
pessoas a uma vivéncia apenas do momento e semar meresse em assimilar algo
que tal contexto demonstre ser totalmente dispehg@ara a vida, mergulhada no
imediatismo, do ser humano urbano ocidental conbeamgo, pois a tecnologia e a
organizacdo econdmica e social s6 exigem delescacef e a destreza em apertar
botdes e repetir alguns gestos e palavras (vendemprar, somar, ficar, trocar...). “O
passado pode ser encarado s6 como um dado questgimida nem se desdobra no
futuro. (...) Na expressao dos jovens: aprender egassado pra qué?” (Lara, 2007, p.
5)

Morin (1997, p. 147) escreve:

Todo o impulso juvenil corresponde a uma aceleragdbistoria: porém, mais
amplamente, numa sociedade em rapida evolucdo,olmetsdo, numa

civilizacdo em transformacéo acelerada como a nossasencial ndo é mais a
experiéncia acumulada, mas a adesdo ao movimergrpéyiéncia dos velhos



se torna lengalenga (sic) desusada, anacronismsabAdoria dos velhos se
transforma em disparate. Nao ha mais sabedoria.

Na verdade, com base na perda de sentido e na daltanecessidade
contemporaneas da experiéncia, segundo o beloitmdeeBenjamin, a expressao dos
jovens de hoje, nos cenarios urbanos das perifdddsstado de Sao Paulo, deve ter se
tornado mais radical e se transformado em um “@erepra qué, nos moldes em que a
educacao formal quer nos ensinar, se o ritmo dodménoutro e estamos inseridos
nele, isto €, aprendemos com ele a nos mover nésse?” A partir desse fato,
podemos chegar a mesma pergunta que faz Zuoortia se podem educar individuos
que ja se consideram educados?” (1999, p. 124)efay & propria cultura engendrada
pela modernidade faz com que o ser humano rejgitssibilidade de experiéncia como
era no periodo artesanal: lenta, profunda, terserene, exatamente como é 0 processo
de construcdo do conhecimento, seja ele sobre spust@ for. Ora, como é a unica
forma de construi-lo, o ser humano, ao rejeitafigieita também o proprio
conhecimento na figura da educacdo formal. Temotgoe que o proprio homem
moderno ndo quer a experiéncia — ndo precisa datayé nela significado algum —,
pois se acostumou a viver na rapidez e nos “chéqeso aceita nada que nao seja
parecido.

Dentro do ritmo apreendido na vida cotidiana -trmaiveloz da vivéncia — nao
h& espaco, e muito menos necessidade, para amadalgema idéia e transforma-la
num conceito sélido, jA que este ultimo, além deijgpronto da industria, ndo tera
muito tempo de duracdo e sera suplantado rapidenrentvelocidade do turbilhdo
social. Assim, ndo ha a possibilidade de encomkarseres humanos dessa formacao
social qualquer vestigio de significado em algo @arentendimento ou a elaboracao
de um conceito. Sendo assim, esse processo dete@oacao de idéias € banido deste
mundo e tem endereco certo para passar o restudal®s como reminiscéncia de um
tempo em que a humanidade ndo se contentava apemasa aparéncia e a
superficialidade: o museu.

Chegar a esséncia de algo ndo faz sentido alguma nuivéncia de
superficialidade, adquirida num contexto que n&wonfie outro tipo de relacionamento
com o mundo que ndo seja 0 da imediaticidade eugarficialidade em razdo da
velocidade que a vida social se move. Em meio@ s®ducacao formal parece algo
esdruxulo para o jovem; sem sentido, pois as atildd e as dinAmicas la estabelecidas

e desenvolvidas ndo se enquadram no ritmo alu@mantestante da vida social em que



ele esta inserido e 0 conteudo parece ndo encagraficado na vida externa a escola.
O ritmo das atividades da sala de aula, necessaabsolutamente correto para a
assimilacdo da educacao formal, se enquadra nupoteoe estaria mais préximo do
trabalho do artesédo. Se cotejarmos as idéias deV#ry, transcritas por Benjamin,
sobre o0 mundo daqueles artifices e a necessan@aallentiddo para a construcéo,
desenvolvimento e aperfeicoamento das coisas, f@sas se confirmam:
Falando das coisas perfeitas que se encontramtuaze, pérolas imaculadas,
vinhos encorpados e maduros, criaturas realmentgletas, ele (Paul Valéry)
as descreve como ‘o produto precioso de uma loragei@ de causas
semelhantes entre si'. O acumulo dessas causasrigdlimites temporais
guando fosse atingida a perfeicdo. ‘Antigamente omdm imitava essa
paciéncia’, prossegue Valéry. ‘lluminuras, marfprefundamente entalhados;
pedras duras, perfeitamente polidas e claramemteadas; lacas e pinturas
obtidas pela superposicdo de uma quantidade de deamdinas e
translicidas...- todas essas producbes de umatiiad€snaz e virtuosistica
cessaram, € ja passou o tempo em que o tempo nfayaoO homem de hoje

ndo cultiva o que ndo pode ser abreviado. ' (Paléy in Benjamin, 1994, p.
206)

Na sociedade contemporanea produtora de mercadexiste um verdadeiro
louvor e uma verdadeira neurose pela velocidade, augitacdo, pela acumulacdo de
tarefas, pela extrema ocupacéo. Invejadas e ddssmcdo aquelas pessoas que fazem
da agitacdo de suas vidas um modelo a ser seguido reotivo para se exaltarem de
guéo ocupadas sdo, como se isso denotasse a ing@d&las no mundo. A calma e a
tranquilidade foram banidas desse mundo; até psosesaturais de producdo e
maturacao foram cientificamente alterados parsos®tem mais rapidos e rentaveis.
Como o jovem pode aceitar o ambiente da sala dedaukscola publica e permanecer
num estado de calma, concentragao, interesseutlidage e quase total imobilidade
para, detidamente, travar um dialogo com um textg equacédo ou uma imagem, se na
imensa maioria do seu tempo fora da escola elepingido, para poder sobreviver, a

um comportamento inteiramente oposto?

Esse processo de assimilagdo se da em camadasprufitadas e exige um
estado de distensdo que se torna cada vez maisSea®sono é o ponto mais
alto da distenséo fisica, o tédio € o ponto md® @& distensdo psiquica. O
tédio é o passaro de sonho que choca os ovos daé&ngia. O menor sussurro
nas folhagens o assusta. Seus ninhos — as atigidl@#iteamente associadas ao
tédio — ja se extinguiram na cidade e estdo em déagxtincdo no campo.
(Benjamin, 1994, p. 204)

Porém, no mundo da producdo e das trocas de measmd® interessa a

velocidade com que elas sédo efetuadas, sempranpeto pelo mais atual, pelo dltimo



langamento e isso, como a elucidativa passagemaitmiela, gera um comportamento
no ser humano que nao mais se restringe apenasbpaies, mas também aos outros

seres humanos:

Para ndo se perder deve-se aprender a perderloumeeos, a se desfazer. O
apego quer seja a pessoas, lugares, coisas, satenesades, gostos, desejos,
etc. é sempre o grande fator de inadequacdo difldade exigida para o
transito no labirinto urbano. Na grande parte dezes, saber se desfazer
desses pontos é mais importante, por dar levelxibifidade, do que saber
conquistar, pois o novo envelhecera muito rapidaenemao tera tempo para
lamentar sua perda. Quando muito, lamentar a pEdzossibilidade de mais
uma experiéncia, cuja importancia ela mesma searéndida pelas outras
tantas que surgirdo nos novos trechos do caminhe.falas dos jovens, as
perdas sdo o passado e ndo importam mais porgserpas Outras virdo, com
toda a certeza. (Lara, 2007, p. 6)

O conhecimento cientifico, filoséfico, historicoitetario ou socioldgico,
difundidos pela educacao formal, obviamente ndemngsgiadram nesse clima cultural
engendrado pela sociedade produtora de mercado@asimilado tdo profundamente
pelos jovens. Todos esses ramos do conhecimerntmosi acima, sdo exatamente
construidos analogamente a producdo da experi®eci@miniana — &rfahrung —,
pois demandam uma elaboragdo coletiva num temptormga duracéo, isto €, se
acumulam descobertas, criticas, reflexdes sobrecametddo denominado conceito,
categoria, tema, elemento, etc., que nao sera rtedcaem segundos. Tudo isso
demonstra a importancia da memdria na construcacodbecimento e na educacao
formal. Portanto, requere-se, para a educacéo formd@ o descarte, mas sim, o
acumulo de conhecimento em forma de idéias, cmetategorias, etc. para, num
segundo momento, saltar para outro patamar de cémtento sobre o que quer que
esteja sendo estudado.

E de facil constatacio que esse comportamentoséiepara os estudos numa
educacao formal € diametralmente oposto ao compert# que é desenvolvido pelos
jovens em sua vida urbana na sociedade produtoraedeadorias. Para a educacao
formal ha a necessidade de que o aluno ndo descaoighecimento que ele obteve em
toda a sua trajetoria como estudante, ou sejaedajiaprendido por ele no passado,
porque sera necessario na composicao eficienteudollge surgira hoje, amanha e
depois de amanhda em sua construcdo do conhecim€ptitudo, a cultura ora
desenvolvida no (e pelo) capitalismo e que imp&esaoes humanos a maneira que eles
devem atuar em sua relacdo com as coisas e aapessfam elas jovens ou ndo, € a

cultura do descarte, da transitoriedade e da fdgdei em que tudo € trocado e nada



permanece.

E através do descarte, e ndo da posse, que sepwesibilidades infinitas de
Novos consumos, ou seja, de novas possibilidadesedemediadas pelas
infinitas possibilidades de novas experiéncias. §mrta o quao superficiais
ou efémeras sejam elas. O que importa é sua paksile e ndo sua
durabilidade, muito menos sua permanéncia. (L&@7 2p.12)

Notamos entéo, principalmente nos jovens, um com@ap@nto e uma forma de
pensar e se relacionar com o mundo, advindo daiproanizacao econdmica e social
do mundo moderno e contemporaneo em que estaouithis; que é totalmente
contrario aos demandados para um aluno aceitarrelagonar bem com a educacéo
formal, alcancando, com ela, bons resultados. Csso, itambém retira dele os
pressupostos necessarios para que possa aceitde &ipo de educacdo e se envolver
no seu proprio processo de ensino-aprendizagem mema interacdo, estimulo,
interesse, enfim, imerso no seu processo educdciona

Mesmo aqueles que se acham num processo de c@usulacconhecimento,
cuja matriz esta calcada nas informacfes de cuohmalijstico, cometem um ledo
engano, pois esse tipo de informacdo se insere esmm terreno colonizado pela
mercadoria. Desta forma, tanto a embalagem quantontetdo dela obedecem as
mesmas leis da producéo e das trocas; ndo obstanstituem também experiéncias de
“choques”. Estar informado € estar em dia com asdades, com o agora, com 0 que
esta acontecendo no presente. A brevidade € acessknnoticia se excusando numa
pretensa objetividade narrativa; textos curtos sumedos em forma direta e sem
conexao com o passado, ou com algum aprofundamengjae quer que seja, pletoram
oS jornais, revistas e televisbes. Na verdade r@srips informacdes distribuidas por
todos esses veiculos de comunicacédo sdo colocad@snda a economizar a reflexao
dos leitores. Elas ja foram pensadas por eles,dhepando a atividade de pensar. As
experiéncias, nas informacgfes jornalisticas trazaté os leitores, telespectadores ou
ouvintes, ja foram vividas pelos acontecimentosgahelo um grande e absoluto nada
para aqueles fazerem. (Cf. Benjamin, 1994, p. 288jicias feitas para serem
esquecidas, apresentando sempre, no momento seguim novidade que as vendera
como novas em folha. Portanto, ndo sao experiéncia®o adquirem importancia na
construcdo do ser humano —, mas sim, puramentacag “choques” em sua forma e
conteudo, para deslocar o individuo que as |é pégam lugar ou para alguma

atividade. E uma forma de comunicacédo gerada noeatebda velocidade e, por isso,



corresponde a ele, fundamentalmente contribuinda alamentar a cultura da vivéncia

do ser humano moderno.
A experiéncia (...) fica substituida por um estadéormativo pontual,
desconectado, intercambiavel e efémero, e quebse gse ficard borrado no
proximo instante por outras informagdes. Em ludmtemps duréegonexao
de um viver em si relativamente unissono que sendesca no julgamento,
coloca-se um ‘é isso’ sem julgamento, algo pareéidala desses viajantes
que, do trem, dao nome a todos os lugares pelds gassam como um raio,

(...) prontos a dar respostas inconseqiientes ajugrapergunta. (Adorno,
1996, p. 406)

Ousamos dizer que a modernidade €, portanto, uneatathostil a educacao
formal, pois como nos disse Adorno um pouco acesaiespostas inconsequentes, as
decisbes e julgamentos sem reflexdo, abreviadas/éacia rapida “como um raio”,
estdo em toda parte porque sao inerentes a essactiw social. Elas demonstram o
espirito desse tempo — de “choques” — chamado mioldele. A partir dos escritos de
Benjamin, podemos perceber que a cultura na matietej ou seja, 0 modo dos seres
humanos agirem e se comportarem a partir de unearbaterial que os sustenta e, até
certo ponto os influencia, é a do ndo pensar, @cam raciocinio prévio, de nao gastar
o tempo se aprofundando em alguma questdo de amdbiial — porque ja foram
pensadas e analisadas pelos varios veiculos dattiadCultural, ficando a cargo do
leitor apenas |é-las, assisti-las ou ouvi-las e imdierpreta-las —, de resolver tudo
apressadamente, demonstrando uma impaciéncia ipgpar qualquer atividade que
demande concentracdo ou esforco intelectual, jasguecostumou a agir sem reflexao
alguma, como um autémato, guiado pelos “choquedibaisuais presentes nas ruas, no
cinema, na televisdo, nas revistas e nos livrosa dérie de experiéncias € abreviada
pelos avancos técnicos, compondo um mundo culealimediatismo, rapidez e
passividade assimilado pelo ser humano.

Por ser a velocidade a determinante do modeloged@ompanhada e até
mesmo possibilitada por todo o aparato tecnolégiosto a disposicdo nos
muitos balcdes da cidade. E a tecnologia que perehdsejar e realizar
mudancas com o dispéndio do menor nivel de esfpogsivel. Afinal de

contas, sacrificio e imolacdo sdo condicdes de nghte de elementos
duradouros, materiais ou ndo. Para a obtencdoemeertos transitérios, as
exigéncias devem ser minimas e devem estar a @jdpos ao alcance de
todos. Ler um livro inteiro, ainda mais se eledorsso (sic), fazer um curso de
guatro anos, ler um jornal com nove cadernos,tassiam filme de trés horas
de duragdo, sdo sacrificios que ndo se justificaendo comparados com a
guantidade de coisas, situages e relacionameun&sejpoderia experimentar
no tempo de duracdo de uma Unica dessas atividdtks. palavras de

Boaventura Souza Santos ‘ndo me importo de meftranar em um ignorante
funcional, desde que o faca rapido’. (Lara, 2007,



Bem, a partir desse quadro podemos manter a ousamhatinuar afirmando a
falta de sentido da educacao formal para o jovelmana ocidental que frequenta a
escola publica nas periferias das grandes cidgdesiieo provavelmente, esta situacéo
deve estar alcancando as regides rurais. A pastimdmento em que o ser humano
jovem se encontra imerso numa cultura que exortfemeridade, a fluidez e o
desapego, ou seja, a mais alta transitoriedadeueém algo que € construido a duras
penas, com muito esfor¢co, andar por andar, camad&gmada, como € o caso do
conhecimento difundido pela educacéo formal, naderessa. A educacéo formal, algo
perene, com passado, presente e futuro, ndo temficago algum na cultura dos
“‘choques” da sociedade capitalista contemporanes. sbciedade empobrece a
experiéncia formativa e enfraquece, com isso, @rigdmemoria, a propria vontade
individual e a prépria atividade cerebral.

Se na sociedade capitalista séo cada vez maisaamsperiéncias no sentido
da Erfahrung, predominando a experiéncia-vivéreiggio também a memoria
sofre um enfraquecimento. O que gera o homem desnan, aquele que
age automaticamente pelo sistema de estimulo-aspBara Benjamin, o
predominio do choque e da vivéncia é a causa dpateamento repetitivo,
reificado e passivo do homem contemporaneo. Porelesse assemelha (...) a
figura do autbmato. Seus gestos, suas roupas, s@imento uniforme
sugerem um comportamento maquinal destituido deadenou raciocinio.
(Palhares, 2008, p. 80)

A vivéncia do choque acostuma o individuo a umigo tle possibilidade de
assimilacdo na sua relagdo com o mundo exterido: @roprio “choque”. Sendo assim,
tudo que ndo se encaixa a ela, tudo que ndo sseapaigoor meio de estimulos fortes,
pontuais, rapidos e de poténcia impressionanta ke jA ndo esteja basicamente
pensado, ndo tem significado algum para o individowtemporaneo, acostumado a
uma vivéncia mais intensa ainda do que a do permdoque viveu e analisou
Benjamin. Portanto, o conhecimento apresentadomades da educacao formal nas
escolas publicas — ndo so ele, mas o conhecimen® € ndo encontra espaco na vida
dos individuos da sociedade do “choque”, pois && tde um conteudo que, para ser
construido e assimilado, necessita de um ambiempigo a erigir um individuo
dotado de uma percepcédo a estimulos diametralmpostos a sociedade do “choque”.
E um cenério de lentiddo, calma, concentracéo lexé onde ndo se abandonem as
descobertas, entendimentos e conclusdes a que ghegando a duras penas, e a partir

das quais reflexdes sdo empreendidas, que o comdd@ci € erigido. Na calma, no



tempo tedioso, na distensdo do tempo choca-seagiénpia que ja foi extinta da cidade
e encontra-se em vias de extincdo no campo (CiaBem, 1994, pp. 204-205).

Na formacgédo social moderna ha uma verdadeira atdefialgumas capacidades
do ser humano em razéo de terem caido em desusas(d&las ja nos referimos no
paragrafo anterior). Este desuso afeta diretamargducacdo formal dos individuos
gue, munidos de sua integral capacidade ativa delhes, mas influenciados pelas
atividades diarias em meio a sociedade da veloeidaetlerada e das experiéncias
breves, demonstram recusar-se a aceitar o ritmoliena cultural da educacao formal.
Umberto Eco (1970, p. 317) analisando a influérida“musica ligeira® sobre as
pessoas, diagnostica que ela “atua mais sobreflegsa® sobre o sistema nervoso, do
que sobre a imaginacdo e a inteligéncia”. Estetateja um diagnodstico ndo apenas
imputavel a “musica ligeira”, mas a toda uma samiledque criou esse clima cultural e
social absurdamente ligeiro, propiciando um sotuifielo para produtos, experiéncias,
relacionamentos, informacdes, enfim, vidas ligeibasves e sem memoria.

Quando o tempo se torna uma grandeza econdmicadagus® trata de ganhar
e, portanto, de poupar tempo, a memoria tambémassforma. O lembrar

infinito e coletivo da épica pré-capitalista deiugar a narracdo da vida de um
individuo sozinho, que luta pela sobrevivéncia le pacesso numa sociedade
concorrencial. (...) Trata-se muito mais de inventaras formas de memoria e
de narracdo, em particular para lutar contra unurt@imento da percepcédo
temporal, uma espécie de narcisismo coletivo deegmte que corre atras de
novidades rapidamente caducas (segundo a lei dsucmnde mercadorias

novas), em detrimento de uma relacdo critica ssinéssdo do passado, ao
lembrar, e a construgéo do futuro, ao esperar.i(&ag, 2008, p. 61)

Temos, dessa forma, uma constituicio econdmicaial spie se autonomizou e
tomou o poder dos seres humanos sobre elas. Acefazisso, os impediram — e
continuam impedindo — de constituirem suas propraas, comportamentos,
pensamentos, gostos, etc., por si mesmos e volfa@es si mesmos, ou seja, uma
cultura humana voltada para o ser humano. Mas ipalmente temos, a partir da
sociedade moderna, um clima cultural para o nasgrei&sse clima se constitui gracas
a tecnologia e o movimento da economia. Constatésgtn constatamos também a
extrema dificuldade, quase impossibilidade, da aclic formal ser aceita ou ser
interessante para os individuos, pois a sociedadeada nesses termos impede a

qualquer um se aproximar dela, jA que para se edagaalmente é necessario se

4 O termo “musica ligeira” é utilizado tanto por Equanto por Adorno para designar estilos de musica
que vao desde o jazz até versbes da musica efcdliteeituada por Adorno como musica séria) passando
pelo que hoje chamariamos de “pop”.



debrucar sobre os conteddos, rumina-los, pensaddieti-los, medita-los calma e
vagarosamente durante meses, anos a fio e nda @wocada segundo de assunto
esquecendo o anterior imediatamente. Portantapnérge com uma mudanca radical na
organizacao social que a educacao formal encontrar&lima propicio para brotar e

frutificar.

CAPITULO I
INDUSTRIA CULTURAL E EDUCAGCAO FORMAL: O



PODER E A FORCA DAS SEREIAS

Nés (...), estamos menos no rastro da alma do@ue n
rastro das coisas.
Walter Benjamin

a mercantilizacdo da producéo simbdlica possui duas
tarefas fundamentais: a integracdo e a reconaiiaca
forcada entre os grupos sociais desiguais entre si.
Esse € o objetivo central do sistema de producéo
calcado na falsidade de que a massificacdo da
cultura realmente possibilita a emancipacéo caetiv
Antonio AhmBoares Zuin

3.1Cultura, civilizacao, ideologia e educacéo formal
Ao se definir cultura ndo apenas no plano esplritoas também material,

acompanhamos o movimento do pensamento de autmres Fereud (1996), Adorno &
Horkheimer (2006), Marcuse (1997) e tantos outros, qgo captar a dinamica da
realidade histérico/social moderna, ndo se pautg@mum paradigma reducionista de
analise em que a cultura é percebida, num torstalié absolutamente inofensivo, como
uma esfera da vida humana onde reinam unicamenteisas do espirito. Adorno e
Horkheimer (1973, p. 97 Apud Zuin, 1999, p. 79)ocalm que “um pensador do porte
de Freud ndo admite a possibilidade de que os seouitura e civilizacdo devam ser
separados e isolados entre si”. Uma analise caluaaiaplano teorico e epistemoldgico
diferente desse seria absolutamente ineficaz pareriteca, pois equivocada -
principalmente para o periodo da modernidade urlcap#alista, que engolfa o ser
humano em todos os aspectos da sua vida ja no micséculo XX —, como podemos
perceber se analisarmos os versos da cancao deddugig Bill Broonzy, escrita em
1935 nos Estados Unidos, ou seja, no periodo deralmi “Grande Depressao” e
descrita abaixo:

Ja houve tempo em que eu mesmo produzia

minha carne e minha comida,

Minha carne ficava no meu defumadouro e
Minha comida na minha roca.

Quando Mr. Roosevelt mandou esses cartdes de desgonp
Eu tinha certeza que o trabalho ia comecar.

Mas meu lar desmoronou porque ndo arranjei
Trabalho nenhum,



Minha mulher foi embora porque também
estava morrendo de fome. (Cardoso, 2006, p. 20)

Por meio dos versos da cancéo acima fica claeosquantes de ser engolido
pelo turbilhdo social moderno o individuo gozava rdiativa autonomia no plano
material de producdo e reproducdo de sua propda, iom o desenvolvimento
capitalista estas esferas ja ndo lhe pertencem Ea#ssim, um cabedal de analise que
nao contemple essa mudanca e permaneca hum esgieainato, separando a cultura
da civilizacdo material, € fadado ndo a criticas sien a cegueira ou, no minimo, a uma
visdo ofuscada da realidade, mais precisamenteagpmetdo somente a adaptacéo, ou
seja, a aceitacao pura e simples do que Ihe éempael® como realidade, mas que numa
apreciacao mais rigorosa se revela simples aparéaciao a reflexdo que s6 pode ser
conduzida pelo distanciamento que, nhum mesmo maxonesncaminha a critica
radical do objeto analisado. E importante percebsrmque uma andlise social,
econbmica, filosofica ou psicologica pautada naassg@o entre civilizacdo (percebida
como o reino exclusivamente do material) e cul{@m@tendida como uma dimensao
espiritual), necessariamente incorre em errosxadecapar um momento fundamental
para a critica: a dialética entre esse dois ambétasmber, o espirito e a matéria num
tenso entrelacamento que atravessa a historia lauenassim a compdem.

A atitude do pesquisador ao abarcar uma dessasedi@as separadamente da
outra para, desta forma, analisa-la, é equivogaaia,se assim o fizer corre o risco de
tecer inconscientemente um refor¢o na dimensacaspgparente do objeto que analisa
e, talvez, queira criticar. O discurso em que acadiio formal aparece como Unica e
verdadeira instancia capaz de catapultar o indovadum futuro promissor, isto €, bem
remunerado, bem estabelecido, com bom status aelrecmnento social, acontecendo
sem levar em consideracéo a organizagéo sociar®euca da reproducao material na
sociedade, € um bom exemplo dessa forma diminupeeleamento. Para desfazer esse

tipo de raciocinio monadoldgico a citacdo abaiypedeita:

Os sintomas de colapso da formagéo cultural queazesm observar por toda
parte, mesmo no estrato das pessoas cultas, ndesg®am com as

insuficiéncias do sistema e dos métodos da educes@m a critica de

sucessivas geragoes. Reformas pedagoégicas isataigsensaveis ndo trazem
contribuicBes substanciais. Poderiam até, em cedasides, reforcar a crise,
porque abrandam as necessarias exigéncias a seitamdos que devem ser
educados e porque revelam uma inocente despre@mfragte ao poder que a
realidade extrapedagdgica exerce sobre eles. lgaédndiante do impeto do
gue esta acontecendo, permanecem insuficientesflagdes e investigacdes
isoladas sobre os fatores sociais que interferesitiye ou negativamente na



formacdo cultural (...) O mesmo acontece com 0s embos parciais,
imanentes ao sistema, que atuam em cada cascenorimta totalidade social:
movem-se no espac¢o de conjuntos enquanto estes é@eueriam ser 0s
primeiros a serem compreendidos. (Adorno, 199889¢)

Sem levar em consideracdo as relagcbes econdmiesismdnizantes que
originam formas sociais e culturais igualmente desuzadoras; sem minimamente
definir o que é “qualidade” e qual é o objetivoedaolarizagéo, o discurso atual sobre a
relacdo entre educacao formal e a melhoria nadodaseres humanos veicula a idéia de
que basta propiciar escola publica de qualidadeda & populacdo que o mundo se
transformara num paraiso, com empregos brotandth@io a cada quarteirdo e toda a
humanidade, entupida de mercadorias, estard de d#itzs cantando belas cancdes
natalinas. Isto € tido como verdade inquestion@&es governos, nos palanques dos
politicos, nas igrejas, nas letras das cancdeaple também nos departamentos de pés
graduacdo das universidades de educacdo, mas rariaid na fala dos alunos que
hostilizam seus professores, destilando todo add@upor eles em comunidades nazi-
fascistas na internet (Cf. Zuin, 2008, pp. 98-99orém, o primeiro enunciado é
indiscutivelmente reducionista. Ele impde sobredacacdo formal um peso e uma
caracteristica de realizagdo material absolutamergessivel a ela na atual formacéo
histdrica: o sistema industrial capitalista prodwute mercadorias.

A educacdo formal, segundo Zuin (1999, p. 54) taewes primérdios da
industrializacdo, funcdo ideoldgica e disciplinaddias massas oriundas dos campos,
fazendo com elas assimilassem e aceitassem o0 nogdo de producéo, adaptando-se a
ele, acreditando nele e em suas possibilidadesafiais igualmente aos seres humanos.
Assim, por meio da educagao formal, reforca-se struiedo dos lagos sociais
comunitarios, ja que ela passa a ser mais umarferri@a para que o individuo por si sO
alcance a tdo sonhada ascensao social, isto édagaio e consumo de mercadorias que
exercem sobre ele todo o fascinio do fetichismetrdmdo a relacdo entre homens e
colocando em seu lugar a relagéo entre objetos&fx, 1989, p. 81).

O individuo bem disciplinado seria aquele que neig chance de poder se
livrar de uma vez por todas das amarras oriundasudeprocedéncia social
miseravel. Talvez se possa afirmar que se situassenperiodo historico, de
meados do século XVIII, os primeiros indicios deolkbgia tdo atual de que a
frequéncia a escola garante o usufruto de um futnethor, dependendo

exclusivamente da vontade de cada um. E bem vergaeleno intimo, as

pessoas sentiam a dificuldade de que o auspici@amsta de igualdade de
oportunidades para todos fosse cumprido a risca,issa nao arrefece o poder

verossimil da ideologia de que todos teriam charigaais, dependendo
exclusivamente da forca de vontade do individuain(;ZL999, p. 54)



Ora, numa formacdo social profundamente marcada ipelterialidade, esta
chegando a constituir a base das relacbes entrarfmsme humanas), é impossivel
entendé-la, ou fazer uma “leitura” de sua realida@en levar em consideracao este
mesmo aspecto, isto é, a producéo e reproducaaaanaterial. E somente por meio
do material que os individuos conseguem o0 acessodo, ao espiritual. Este € um fato
gue mesmo 0S gregos sabios antigos, com toda [sugn@ncia ao trabalho, admitiam.

Para a Antiguidade o mundo do belo além do nedessé essencialmente o
mundo da felicidade, do prazer. A teoria antiga tidtea dividas quanto a que
0 objetivo para os homens neste mundo consistiasean satisfacdo, sua

felicidade. Objetivo Ultimo — e ndo primeiro. Prinmeimporta a luta pela
conservacédo e garantia da mera existéncia. (Mart@s&, p. 96)

Também devemos levar em consideracdo que espeaspiritos estdo sendo
formados por meio de um sistema econdémico e squeicoloca os objetos materiais
acima de qualquer valor espiritual. Numa pesqu@ands realizada entre alunos do
ensino fundamental Il e médio de uma escola pubtlea periferia da regido
metropolitana de Sao Paulo, percebemos que quawestdo na escola (19 horas do
seu dia) o que a imensa maioria deles faz é emtsega todos os produtos da Industria
Cultural (programas de tv, radio, jogos de videmgm e, principalmente, musica
através novas midias, tais como: celulares, intexmausic players) e ficar 14 horas a
fio, sem piedade. Como ndo levar em consideragde &ndmeno NO pProcesso
educativo dos individuos? Mais precisamente, e gandssemos, hd uma tensa relacao
entre as duas esferas (espiritual e material) taafformacao do ser humano quanto na
formacdo social, que atravessa a historia ocidenda é possivel atribuir uma relacéo
de causa e efeito, pura e simples, entre as diregrespiritual e material, tanto humana
guanto social, muito menos a que leva o acentoatar fdeal, congelando a analise
apenas na dimenséo subjetiva. Noutras palavrag nédccamente a educacao formal a
detentora de todo o processo educativo dos seneartus, e muito menos a que garante
uma boa vida para eles, mas sim, uma formacaol ss@aondémica que ao mesmo
tempo estimule os individuos a se relacionar coan(etlucacdo formal), e forneca
acesso aos bens materiais para uma sobrevivérgria, dborém, sem fetichizar tais
bens, como ora ocorre na sociedade produtora deadwrias, e muito menos as

“coisas” do espirito.

Mas o supremo fetiche é o conceito de cultura emgutal. Pois nenhuma



auténtica obra de arte e nenhuma verdadeira fitogafnais esgotaram o seu
sentido em si mesma, em seu proprio ser. Elas seagtiveram ligadas ao
processo real de vida da sociedade, do qual seasepa (...) O isolamento do
espirito em relacdo a producao material eleva, @déwda, a sua conotacao,
mas também o transforma, na consciéncia geral, node expiatério para
aquilo que a prética executa. (Adorno, 1986, pgB8B0

Este isolamento do espirito, a que se refere Adarnon acontecimento social
que deu origem, no final do século XIX e inicio ¥X, a um grupo da incipiente
burguesia alema: os Mandarins. Estes seriam mendarasasse média oriundos dos
servicos publicos: servidores civis, administradprprofessores e clérigos. Eram
individuos néo oriundos da nobreza que se entragaeapletamente aos livros, a arte
e as pesquisas cientificas sem se preocupar camt@xto econémico ou social em que
viviam, pois haviam se afastado da pratica politica

Até certo ponto (...), 0s escritores e intelectadgsndes como que flutuam no
ar. Mente e livros sdo seu reflgio e dominio, eeaizaces na erudicédo e na
arte seu motivo de orgulho. Dificilmente existegasta classe oportunidade
de acéo politica, de metas politicas. Para elap@rcio e a ordem econdmica,
em conformidade com a estrutura da vida que levata sociedade onde se
integram sdo interesses marginais. O comérciomasigicacdes e as indistrias
sdo relativamente subdesenvolvidos (...). O quérega seus préprios olhos a
intelligentsiade classe média do século XVIII, o que fornecelicsraes a sua
auto-imagem e orgulho, situa-se além da economda eolitica. Reside no
que, exatamente por esta razdo, € chamado deidaSeistige (0 puramente
espiritual) em livros, trabalhos de erudicdo, iébg arte, filosofia, no
enriquecimento interno, na formacao intelectualldi@ig) do individuo,
principalmente através de livros, na personalidéieléas, 1994, pp. 43-44)

E possivel perceber que as idéias e pensamentss Mindarins se
assemelhariam aquele isolamento indicado por Adorpois aparentam um
distanciamento da materialidade num mundo ondgaeiha cada vez mais espaco e vai
se tornando fundamental. Ndo obstante, se trapaiideaparéncia, como dissemos, pois
a propria guinada desses elementos para o mundodéias se origina do fraco
desenvolvimento industrial e comercial da Alemadhquela época. Além disso, essa
tentativa de diferenciacdo social dos mandaring, rpeio de uma pratica Unica e
exclusiva das coisas do espirito, s6 é possivelagdo da existéncia de um grupo de
trabalhadores que produzem os viveres e objetosriaiatnecessarios a sobrevivéncia
de toda a sociedade. Sem a necessaria obra dagueleainda produzem os bens
materiais a prépria vida, a dos mandarins seriao@sipel. Portanto, as mentes so
podem “flutuar” porque ha alguém que as alimenta eabo as suas tarefas cotidianas
mais simples, concretas e imediatas.

Contudo, nédo estamos querendo dizer com isso quamds absolutizar a



pratica material e demonizar o impulso ao desenwelnto espiritual, € muito menos o
inverso, pois caso fizéssemos tal afirmacdo estadaa referendar a pratica
estabelecida como regra natural pelo sistema tigfatajue € a de separacdo entre
trabalho espiritual e material. A educacéo formedkgeras necessaria exatamente para
que os individuos possam sair da imediaticidadguinlhes é imposto, e vislumbrar a
possibilidade de critica sobre a construcdo sataatealidade. Tal educacdo, para se
efetivar enquanto processo emancipatorio, deve estaorrespondéncia com o mundo
material, ser incentivada por tal mundo, e ter asiimlidade de tensiona-lo,
questionando-o o tempo todo. O problema que estaanddentificar, e ora nos
debrugamos como objeto de nossa investigacdo, ttiah @levacdo a categoria de
absoluto de um dos dois pélos e seus efeitos sobedacdo entre alunos e educacao
formal.

Por exemplo, em evidéncias empiricas colhidas peo me outra pesquisa por
nds realizada entre 20 alunos do ensino fundam#rgainédio de uma escola publica
da area periférica da regido metropolitana de S&doP(Mogi das Cruzes), fica
registrada a atitude unicamente adaptativa do®gJusto €, irreflexiva. Numa pergunta
relacionada ao que eles assistiam nos telejoraald/re sua imediata — ou ndo — crenca
naquilo que foi transmitido, absolutamente todagpoederam que sim, acreditavam
imediatamente e, assim, se tornavam individuosrrddos pelo que foi veiculado na
midia e assimilado por eles de forma irrefletidea,@om peremptéria certeza, a atitude
irreflexiva diante do mundo ndo € uma atitude padt pela educacéo formal; pelo
contrario, nesse espaco a regra € a reflexdo,estigacdo, o questionamento, enfim o
pensar. O ser humano que age de forma purameritatida, aceitando tudo que esta a
sua volta como verdade pronta acabada e inquegtibred pode ter aprendido esse
comportamento e desenvolvido essa postura, queavema de forma automatica, num
outro ambiente marcadamente externo a escola public

O necessério contato com 0 mundo material, isext&rno a cada um de nds, é
fonte para as idéias que serdo desenvolvidas mystente pelos seres humanos e,
nessa relacdo, constituirdo a experiéncia. Por&m émnpositivo que 0 pensamento seja
congelado no momento do contato com a realidade egti@ & sua volta e seja
subsumido a ela, urge que se distancie dessaaéealjghra que possa critica-la. Desta
forma, fica evidente o carater necessario da a&titlcdpensador que toma certa distancia
do seu objeto para poder, negando-0 num primeirmento, fazer sua critica. A

propria subjetividade sé encontra espaco para sendelver quando se afasta da



imediaticidade do que Ihe é apresentada e impaosted ceal, obrigando-a a aceita-lo,
isto é, adaptar-se a ele. Mas a pura e simplegpgia “nas nuvens”, ou num mundo de
livros, é igualmente impossivel e ndo garante orafldo que ha de mais humano em
nos, pelo contrario, o exemplo que Adorno nos @&mtes €, a0 mesmo tempo,
esclarecedor e verdadeiramente estarrecedor:
Max Frisch observou que havia pessoas que se dadic&om paix&o e
compreensdo, aos chamados bens culturais, e quentanto, puderam se
encarregar tranquilamente da praxis assassinadenahsocialismo. Tal fato
ndo apenas indica uma consciéncia progressivamdiggociada, mas
sobretudo da um desmentido objetivo ao contelddaedes| bens culturais — a
humanidade e tudo que lhe for inerente — enquagjtomsapenas bens, com

sentido isolado, dissociado da implantacao dassdiamanas. (Adorno, 1996,
p. 391)

Esta mesma separacdo entre aqueles que pensam geeosrabalham é
encontrada em outras formacdes sociais ocidemtiEsGrécia antiga, aqueles que
podiam desfrutar do écio podiam usufruir tambématasas do espirito: da beleza, da
justica, do bom e do verdadeiro; aqueles que estd@dados a vida em sua dimensédo
mais imediata da producdo material nua e crua,stdo Util e do necessario, nao
tinham acesso aqueles conhecimentos. Os conheosnglaséficos sdo vistos nessa
sociedade como possuidores de finalidades intesd@@sapontados como superiores e
fontes da verdadeira felicidade por prescindirem mdondo externo ao homem,
entendido como o reino do caos, do acaso, da néades“O individuo que coloca seu
objetivo supremo, sua felicidade, nesses bensprseede em escravo de homens e de
coisas gue se subtraem a seu poder: renuncialdeuade (Marcuse, 1997, p. 90)". O
mundo sensivel é absolutamente desprezivel e deslorgelas elites do pensamento
grego. A verdadeira liberdade estaria dentro daguglie se dedicassem ao bom, ao
belo, ao justo e ao verdadeiro, e ndo aos prageresveis externos que compreendem a
setores inferiores da alma humana. Os homens giebsessem levar por estes Ultimos
afazeres seriam quase que enfeiticados pela nialada e pela riqueza; sendo assim,
nao se dedicariam a mais nada a ndo ser ao degemeaio do proprio enriqguecimento
material. (Cf. Marcuse, 1997, pp. 90-91)

Ha, claramente, uma ontologia, tanto social quanimana, que separa e
hierarquiza os seres humanos sem dar a eles chdacescolha. O idealismo antigo
ontologiza a degradagédo como algo inerente a praaisrial. Toda matéria, e também
aqueles que a manipulam, ou seja, 0s que exerceativadades ligadas a ela, sao

inertes; a possibilidade da matéria se transfoemaglgo vivo depende inteiramente do



mundo das idéias (porém, sendo efetivadas pelais). E somente esta Ultima que
possui 0 poder de transformar “o que estd muit® mEiximo do nao ser” (idem, p. 92)
em ser. A matéria, enquanto nao for tocada pela,id&iste apenas como possibilidade
de vir-a-ser. E a idéia que porta toda a verdagéezh e justica e, neste caso,
praticamente vida. Contudo, toda essa ontologidytora de homens e coisas a partir
do alto, traz “o alivio de uma ma forma de exisi@&h¢bidem, p. 93). Ora, tanto o
mundo material sendo algo inferior, ndo verdadeidespossuido de beleza, quanto a
atividade de provisdo material da vida também coanfsilra, permanecem necessarios
para os portadores das idéias, portanto, mantéimrsamentais para a propria idéia
(Cf. Marcuse, 1997, p. 93). A ontologia do ideabsantigo desculpa a desigualdade
social, pois ndo h& recursos produtivos para, naquedo de producao, todos terem
acesso ao 6cio para conhecerem o bom, o belotagusverdadeiro.
Em todas as classificacGes ontolégicas do idealiamiigo se expressa a
perversdo de uma realidade social em que o conbatinda verdade sobre a
existéncia humana ja ndo é assimilada na praxfetivemente, 0 mundo do
verdadeiro, bom e belo é um mundo ‘ideal’, na madich que se situa além
das condigBes de vida vigentes, além de uma fommexdténcia em que a
maioria dos homens trabalha como escravos ou gasseida no comércio de
mercadorias e onde s6 uma pequena camada temikilptzste de se ocupar
daquilo que vai além da conquista e da garantiandasssidades (Marcuse,
1997, p. 91)

E na medida em que esse tipo de ontologia se tona@aforma de cultura — que
Marcuse vai chamar afirmativa — mantendo os mesideais de felicidade na
transcendéncia, que a escusa ao capitalismo fumciBorém, nesse sistema, a
concretude dos homens em relacéo aos bens ideatada pela abstracdo que concede
igual valor a todos, independentemente de suassidedes ou qualidades. Ao homem
abstrato corresponde o “bem”, o belo, o justo emladeiro, abstraidos como coisas e
disponiveis a todos.

Conforme sua esséncia, a verdade de um juizo fibosé bondade de uma
acdo moral, a beleza de uma obra de arte, devaar af¢odos, se referir a
todos, comprometer a todos. Independente de sexig@m, sem referéncia a
sua posicao no processo produtivo, esses indivighezssam se subordinar aos
valores culturais. Precisam assumi-los em sua ¥édaltando-lhes permear e
transfigurar sua existéncia. A ‘cultura’ fornecenala ‘civilizagao’ (Marcuse,
1997, p. 95)

Por meio dessa percepcdo de Marcuse é possivearclegonclusao que,
conforme as formacdes sociais vao sendo subsstuigar outras, ha uma

democratizagdo da esfera que outrora ficava @stritm grupo pequeno de individuos,



a saber, a cultura, percebida como um ambito exoludo espirito. Contudo, na
formacao social capitalista, temos que ressaltarater de mercadoria assumido tanto
pelos individuos, suas necessidades e qualidadesntag pela propria cultura
transformada em valor, em coisa abstrata, senddavphra todos os seres humanos,
porém separada deles. Sendo separada ndo € pdonscientemente pelos homens
e, desta forma, é universalmente imposta, masment remeter a felicidade para um
plano superior e transcendente ao mundo matergdsdNplano € possivel encontrar 0s
elementos para constituir coletivos de seres husmt® como: nacdo, povo, etc. Este €
um plano destituido de coincidéncias com o mundiemad sendo somente possivel de
ser encontrado fora dele. Assim € a cultura afiraat
Esse conceito de cultura (...) joga o0 mundo espiritontra 0 mundo material,
na medida em que contrap8e a cultura enquanto deinovalores e dos fins
auténticos ao mundo social da utilidade e dos méiay Esse conceito de
cultura surgiu ele préprio no plano de uma configéio histdrica determinada
da cultura que na seqiiéncia serd designada cormoacaffirmativa. Cultura
afirmativa é aquela cultura pertencente a épocguesa que no curso de seu
préprio desenvolvimento levaria a distinguir e alew mundo espiritual-
animico, nos termos de uma esfera de valores am@n@m relacdo a
civilizacdo. Seu traco decisivo é a afirmacdao de momdo mais valioso,
universalmente obrigatério, incondicionalmente @omido, eternamente
melhor, que é essencialmente diferente do mundfatdeda luta diaria pela
existéncia, mas que qualquer individuo pode realpa si ‘a partir do
interior’, sem transformar aquela realidade de (&tarcuse, 1997, p. 96).

Esse magistral texto de Marcuse demonstra de fampeessionante o carater
ideoldgico da cultura ocidental burguesa. Ela exarh determinado tipo de atitude —
que poderiamos dizer herdado do idealismo antigara todos os seres humanos, por
se tratar de um comportamento que, quando aceiés paitras classes sociais, trara
para a burguesia uma completa tranquilidade, pestancultura ndo ha necessidade de
mudancas nas relagdes materiais entre os homagasjista que a cultura afirmativa se
realiza num mundo transcendente ao mundo mataralnundo que é absolutamente
diferente daquele, inquestionavelmente superiothaneverdadeiro, justo e bom: o
mundo das idéias, o mundo da realizacdo pessa# s@pode ser alcancado pelo ato
volitivo de cada um.

E um lenitivo que encontra o apice de sua realzagadiscurso da salvagéo dos
seres humanos por meio da educacdo formal. Destaafoa maneira como estdo
estabelecidas as relacbes econdémicas e sociamegiam e determinam a producéo e
a reproducdo da vida e das relagbes entre os hosé@@enblindadas, naturalizadas e

assim inamoviveis. Para o ser humano resta aesité-Incluir-se nelas, pois parecem



ter brotado do chéo, e buscar a felicidade nunoautindo. Ora, para a burguesia isto é
factivel em razdo dessa classe social possuirgegtinanceiros para adquirir todos os
bens materiais que precisar para viver com digeidadté acima dela. Contudo, para a
maioria dos seres humanos a existéncia mais inaegilada ndo foi contemplada e bate
as suas portas diariamente durante toda a su&reisstterrena. Para estes ultimos, a
exortagdo burguesa da “cultura afirmativa” é inéxeel, mesmo com toda a
propaganda oficial em torno da educacédo formahnalg-a como uma espécie de “auto-
estrada para o céu”.

Bem, a manifestacdo da intransponivel barreira nahtgara o acesso aquele
tipo de cultura demonstra mais uma vez a tensea@l& a equivocada separagao, entre
civilizagdo (enquanto o reino do desenvolvimentaema) e cultura (como sendo
apenas suscitada pelo espirito). Os gregos nadnenaegn a possibilidade de alcancar
uma margem produtiva aos niveis contemporaneosrdsgo, reservavam 0 universo
da cultura somente para alguns diletos cidadaaa.dfsude elevava o mundo do belo,
verdadeiro e justo como fim dltimo e ndo primeraja realizagdo sO seria satisfeita
apos consubstanciarem-se os desejos materiaismptdada a maioria dos homens a
dedicacdo a producdo material para que todos perdeser atendidos neste fim
primeiro, enquanto s6 a uma minoria era confinadesirutar do prazer ultimo que era
0 acesso aos bens do espirito, os bens culturaisan®, uma minoria que nao
precisava dedicar tempo algum a tarefas laborais,gossuia quem se dedicasse a elas
em seu lugar, para concentrar todo o tempo devitias a elevacéo do espirito.

A teoria antiga ndo tinha davidas quanto a quejetiob para os homens neste
mundo consistia em sua satisfacdo, sua felicid@digetivo Gltimo — e nao
primeiro. Primeiro importa a luta pela conservagdogarantia da mera
existéncia. Devido ao precéario desenvolvimento ftasas produtivas na
economia antiga, a filosofia ndo imaginava qued&iqa material alguma vez
pudesse ser configurada de modo a que nela prnépdiessem se desenvolver
espaco e tempo para a felicidade (Marcuse, 1998)p.

A felicidade, e sua exigéncia, se mantém; mesmo gpra ndo desaparecer ou
ser esquecida, ela tenha que ser reduzida a untcaibponivel somente a uma
minoria. Neste movimento de manutencdo da feli@dadde sua busca pelos seres
humanos € que, quando chegamos ao capitalismtrmeéaum aspecto completamente
terreno. Os seres humanos ficam diante de umapuassbilidade de felicidade e, num
modo de producgéo onde a tecnologia inunda cadaosnsetores das fabricas elevando

a produtividade a niveis jamais vistos, ela passarafactivel para todos numa téao



sonhada democracia cultural. No sistema produtoneleadorias a felicidade se torna
passivel de ser encontrada no mundo material, em#® apenas e tdo somente no
mundo do transcendente. Contudo, o discurso idealofpficial) postula, como
caminho mais seguro para realizacdo daquela fatleidnaterial, o proprio mundo das
idéias e do conhecimento, ou seja, a educacdo foiMmwamente a ideologia da
sociedade que coloca a mercadoria hum altar, pdis nesta sociedade se transforma
em mercadoria — ndo apenas a mercadoria que siarge dos nossos olhos como um
objeto material, mas também outras, como servigésas, etc. —, tenta impingir aos
seres humanos uma propaganda que exp0e uma teasgpkexa relacdo entre os dois
ambitos — material e espiritual. De um lado, aparaente estimula o desenvolvimento
do espirito, do conhecimento e do intelecto poront& educacdo formal; mas, por
outro, este impulso a educacao é colocado como pag@os individuos galgarem um
futuro posto de trabalho, sendo este o objetivoatgdos do Estado ao investirem na
educacéo, e ndo verdadeiramente a formac¢do dddodivA ideia de “futuro” para um
ser humano na sociedade burguesa ou, ter um futessa sociedade, deve ser
entendida — e € apresentada pela ideologia queyagra educacdo formal como
remédio para todos 0os males sociais — como um ntoreemque as caréncias materiais
daquele serdo sanadas e o individuo, que consetgigar ao futuro, podera
verdadeiramente ser feliz, pois conta neste momamtoa possibilidade de mergulhar
num mar de mercadorias: objetos materiais de togdipos.

Bem, uma condicdo em que o ser humano possa candegar de atravessar
momentos de extrema caréncia material é absolutamecessaria e justa, ndo para o
futuro, mas imediatamente e para todos. Contudadealogia apresentada pela
sociedade produtora de mercadorias indiscutivelneolioca a educacdo formal numa
posicdo que a limita a um mero meio para 0 acess@nastimaveis bens materiais que
ocupam o primeiro plano, isto €, a educac¢éo fosmabrna, no discurso oficial burgués
e de suas instituicdes, apenas um caminho que sivatravessado para chegar as
mercadorias, tdo desejadas e que venham a sapav t@tuo que existir pela auséncia
de felicidade. Estas Ultimas sdo o escopo princijltodo ser humano, na atual
formacao econémica e social; elas estdo acima aequgr elevacéo espiritual e mesmo
que o discurso ideoldgico oficial se refira a eddcacomo fim em si, mas tacitamente a
coloque como caminho para o trabalho e, por comsieg mercadoria, a educacao
formal continua sendo apenas um meio, isto €, & etapa puder ser suplantada,

melhor. Como exemplo, nos remetemos a uma questdmwssa pesquisa que dava ao



aluno (a) entrevistado (a) a possibilidade de ésca@ntre dois grupos de mercadorias:
um que dava a entender um circulo fechado teneho ecoeios e fim a educacéo formal
(cadernos, lapis, canetas e livros); outro totatmesxterno a educacdo formal e
constituido de alguns dos objetos mais presentessfema do consumo atualmente:
celular, mps, pagina na comunidade de relacionareaenkut e acesso ao msn (espaco
na internet que abriga varias comunidades corgdisupor interesses e afei¢cdes; nelas
seus membros conversam diretamente). Esta ultig@ooganhou com larga vantagem.
Desta forma, no espaco social e econdmico da paodego consumo de mercadorias,
todo o esforco empreendido pelo ser humano paemedc a felicidade, ou o prazer
momentaneo, tem necessariamente de ser mediadm@edadoria e té-la como escopo.
Portanto, toda a dedicacdo ou sacrificio sé comsegu realmente concretizado pela
mercadoria, ela € o estimulo, é o objetivo finahajto provavelmente, a sociedade que
se entregou a ela é a fronteira final das congfies sociais da pré-histéria da
humanidade. H4, nessa formagéo social, um superdionamento das mercadorias e
guase que um congelamento total da possibilidadéeli@dade unicamente nessa
esfera.

A mercadoria é descaradamente o0 objetivo primeim skr humano
contemporaneo, ndo a educacgdo formal — vista @lo®ws como algo dispensavel,
guando comparada ao que eles realmente desejano, B@iIstra a pesquisa. Numa
outra série de questbes por noés realizadas corm guiipo de alunos desta mesma
unidade escolar, encontramos 0s mais variados \&veis motivos para a assidua
freqUéncia as aulas: “Porque sou obrigado(a)”, Berminha mée manda”, “Porque
nao tenho mais nada a fazer”, “Porque é muito cfiedo o dia todo em casa”, “Para
encontrar meu namorado”, “Para encontrar outrasopss, “Porque tem alguns garotos
gatdes”, “Porque sim”, “Para conhecer pessoas fAoVRazer amigos e baguncar”,
“Porque sou obrigada”, “Porque sou obrigada a a&mpeste inferno”, é claro, ha uma
minoria minima que cai no conto do vigario, pelonog aparentemente, e responde
“Porque sem a escola nos ndo é (sic) nada e na@igaiter um futuro melhor”. Se
continuarmos compilando respostas desta pesquismas relacionados a educacao
formal, encontraremos invariavelmente uma negaitMaparte dos alunos em relacao
ao gosto pela leitura, porém ha respostas bastdaatessantes e reveladoras do espirito
do nosso tempo: “mais ou menos, porque ndo meeggemMmuito”, “ndo tenho paciéncia
para um monte de letrinhas”, “Nao! Porque eu nasm® muito bem”, “N&ao suporto

ler porque € uma porcaria”, “Nao, porque € muitatch



3.2 Formacédo do Ego e Industria Cultural: o peso $we os ombros da educacéo
formal

Se no alvorecer dos seres humanos sobre a fasrdeetam as necessidades
primarias de sobrevivéncia, isto €, imediatas,djiaam as regras de comportamento a
cada um deles sem absolutamente nenhuma reflegdo, Volta a acontecer na
sociedade produtora de mercadorias por meio dastindlcultural, contudo como
ideologia e ndo verdade. Para nossos ancestrasjroar regaladamente a carne de um
animal, ou a fruta imediatamente apos retira-laim@ arvore, constituiam-se prazeres
substanciais e demonstravam uma relagdo de imedetificacdo com a natureza.
Porém, para que 0s seres humanos conseguissemeresotros problemas de sua
estadia na Terra, foi sendo absolutamente necess&sociar-se a outros seres
semelhantes a ele e, do imediatismo de suas rslagde o mundo, elas passaram a ser
mediadas por um processo social. O ser humanagtexérocar o imediato prazer pelo
prazer mediato, adiado, noutras palavras, sublimé&lo significa que as energias
pulsionais e dos instintos, gerados por impulscaréncias primarias, foram desviadas,
refletidas para a consecucdo de uma obra maioreedigurespeito a todos os seres

humanos: a propria civiliza¢ao.

O conceito de homem que emerge da teoria freudtamamais irrefutavel

acusacao a civilizagao ocidental — e, ao mesmodgeamais inabalavel defesa
dessa civilizagdo. Segundo Freud, a historia doelmord a historia da sua
repressdo. A cultura coage tanto a sua existéncialcomo a bioldgica, ndo
s6 partes do ser humano, mas também sua propuéuestinstintiva. Contudo,

essa coagdo € a propria precondicdo do progresstivessem liberdade de
perseguir seus objetivos naturais, os instintoscbgisdo homem seriam
incompativeis com a associacdo e preservacdo dueaddestruiriam até

aquilo a que se unem ou em que se conjugam. O ikcostrolado é tédo

funesto quanto a sua réplica fatal, o instinto d@ten Sua forca destrutiva
deriva do fato deles lutarem por uma gratificac@e @ cultura ndo pode
consentir: a gratificacdo como tal e como um fim sinmesma, a qualquer
momento. Portanto, os instintos tém de ser dessiatid seus objetivos,
inibidos em seus anseios. A civilizagdo comeca doian objetivo primario —

isto é, a satisfacdo integral de necessidadeshardanado (Marcuse, 1978, p.
33)

Essa longa, porém necesséria, e esclarecedorédcitdg obra “Eros e
Civilizacdo” de Marcuse, demonstra que foi s6 asaando um mar tenebroso e repleto
de perigos e tentacfes prazerosas (analogameniesses) heréi da epopéia grega
Odisséia) que o homem alcancgou o estagio civilizatéoi se amarrando ao mastro de

sua embarcacdo que o paradigmatico herdi e seréhdercas conseguiu resistir a



tentacdo das sereias e ndo sucumbir a elas. Bssadia iguala-se a que o homem teve
de atravessar em seu desenvolvimento filogenétama pfastar-se de sua condigédo
puramente natural e aproximar-se da constituicdnana do ser. Foi deixando de
enxergar seu semelhante como rival na disputayigdae passando a vé-lo como um
aliado para erigir uma vida melhor que o ser huntanwou factivel a civilizacdo. No
entanto, os homens que se associavam tiveram de, @ar, obrigados pela hostilidade
do ambiente externo a eles que os forcava a tadatisolidaria, reprimir a busca da
gratificacdo do prazer imediato para nédo perecentutio, novamente se mostrando
como oriundos da mesma linhagem de Ulisses, os iompensaram e compuseram
astuciosas estratégias de sobrevivéncia para ssa@ves inospitas cenas que se
desenhavam a sua volta. Os seres humanos, desdatitsule de sublimacdo dos
impulsos primarios para ombrear-se a outros despécie até suas concatenacdes para
superar obstaculos, ndo se resignaram a apenastitode receptiva, mas também
ativa. Ao mesmo tempo em que assimilavam o murgi@&olta adaptando-se a ele, os
seres humanos também resistiam a esse mesmo mondoep de uma reflexdo
engendrada pela distancia tomada dele em buscaldgdss, caminhos, respostas,
enfim, formas de enfrentar os problemas e desamesentados pela natureza a
sobrevivéncia deles, seres humanos.

Bem, percebemos entdo que 0s seres humanos desamvaimapraxis, pois
seu relacionamento com o mundo compreendia tantoatitude pratica em relacéo a
ele, quanto um distanciamento para reflexdo solp@®mrio mundo e esta pratica, sobre
ele e em si mesma, englobando suas taticas eesutados. Desta forma engendra-se
uma verdadeira experiéncia formativa egodica calgagaa relacdo de tensdo entre
teoria e prética, espirito e matéria, desejos iddais baseados em impulsos primarios
e limites a eles colocados pelas necessidadesiso€aimediatamente posto ao
individuo pela sua natureza passa a ser negad@ atitude deliberada por ele mesmo
para que a existéncia humana possa frutificar. $senenovimento de repressio e
sublimacdo dos impulsos naturais, ou instintos,egiritura-se o Ego dos individuos e
a possibilidade de viver em comunidade. Isso acenor meio de uma instancia
superior ao Ego, limitadora de suas pulsfes, port@pressora, conquanto necessaria:
0 Superego, pois, € importante recapitular e dalieasse processo interno civilizatorio
ocorre também pelo que existe externamente acuseaio e lhe € indspito, impossivel
de ser enfrentado de forma solitaria e, sendo adlsarmncita e persuade a agregacao

com seus semelhantes, para obter com isso suaresgomcao. Uma luta entre



estimulos primais, em busca do prazer, e um amarekntal, em formacéo, com a
incumbéncia de adequar tais estimulos e a realiaaderial, objetivando a vida do ser

humano.

Sob a influéncia do mundo externo (meio), uma paldeid, a que esta
equipada com os Orgdos para a recepcdo e protegfia s estimulos,
desenvolve-se gradualmente até formar o ego. d.e€go preserva a sua
existéncia, observando e testando a realidadebeade e conservando uma
‘imagem verdadeira’ da mesmg...) o principal papel do ego é coordenar,
alterar, organizar e controlar os impulsos instogtido id, de modo a reduzir
ao minimo os conflitos com a realidade; reprimir iogulsos que sejam
incompativeis com a realidade, ‘reconciliar’ outoasn a realidade mudando o
seu objeto, retardando ou desviando a sua gragfificatransformando o seu
modo de gratificagdo, amalgamando-os com outrosilsop, etc. Visto que o
principio da realidade faz desse processo uma isdinelavel de ‘desvios’, o
ego sente a realidade como algo predominantemesté, le a atitude do ego
€, portanto, preponderantemente ‘defensiva’. Mas qudra parte, como a
realidade, por via desses desvios fornece a gagdb (embora se trate,
apenas, de uma gratificacdo ‘modificada’), o egm e rejeitar aqueles
impulsos que, se gratificados, destruir-lhe-iam @av No curso do
desenvolvimento do ego, outra ‘entidade’ mentalgsuro superego. Tem
origem na prolongada dependéncia da crianca da tdade, em relacdo aos
pais; a influéncia parental converte-se no ndcleompnente do superego.
Subsequentemente, uma série de influéncias saciaidturais sdo admitidas
pelo superego, até se solidificar no representaotteroso da moralidade
estabelecida e daquilo ‘a que as pessoas chamanisas superiores na vida
humana’. (Marcuse, 1978, pp. 48-49)

Com essa citagcado de Marcuse, resumindo alguns fampes topicos da teoria de
Freud, podemos perceber claramente que a formackga depende da situacao social
e cultural externa a ele. Estas devem fazer cometpi€trabalhe” num sentido de
mediagdo entre os impulsos advindos do Id, repdotios e desviando-os, e andlise da
realidade para posteriormente, e com a ajuda der8gp e da energia desviada,
constitui-la. O contexto formativo do Ego era costppanteriormente e ainda no inicio
da modernidade produtora de mercadorias, humadaeii constituida em meio ao
circulo familiar e, no maximo, comunal. Desta forrmandividuo tinha como ideal de
Ego em primeiro lugar o pai, e depois o lider dmwoidade. Estes agiam também
como a encarnacado do Superego, erigindo um Egondeerwdadeiro humano. Um ser
que poderia agir ndo apenas em nome de seus assgoiimarios em busca de
gratificagdo imediata, mas sim, unir um pensar eagmem direcdo a sua humanizagéo
e a construcdo de uma coletividade, mesmo queratendimento fosse baseado em
projecbes miticas e misticas que engendravam urtarace identificavam uma
comunidade, e adiassem a satisfacdo imediata dassi@ades por uma condicdo mais

perene de realiza-las.



Na aurora da humanidade, as necessidades erafeitetisle forma imediata,
proporcionando um prazer indescritivel. Por ouaidol na medida em que se
desenvolve a cultura, se a necessaria sublimaciigpulades encetava uma
sensacao de inevitavel insatisfacao, ela era cosagarpela condicdo de que a
integracdo social propiciaria também maior segwamgeveréncia as regras
impostas (Zuin, 1999, p. 83).

Com o Esclarecimento, a possibilidade de formagiaird Ego forte e livre,
ajustando-se a partir de si mesmo para a mediagBoas outras instancias do aparelho
mental (Id e Superego), era algo real, pois arpd#aiRazdo Esclarecida — portanto,
instrumental e emancipatéria — deveriam ser coitstsu condicbes sociais
propiciadoras desse desenvolvimento mental. “A @énsia livre e radicada em si
mesma seria consequéncia inevitavel de uma calatiei fundamentada na lei de que
todos possuiriam os mesmos direitos e deveres endiepmtemente do género sexual ou
opcao religiosa” (Cf. Zuin, idem, ibidem). Contud@o € o que acontece: 0 Ego se
torna refém dos produtos da Industria Cultural satdedade totalmente administrada.
Se antes os conflitos, pelos quais passavam oidudivem formacdo, aconteciam
diretamente em sua familia ou em sua comunidadejreisso se forjava o0 seu Ego
baseado em sua relacdo diretamente com o0 mundaejay em sua experiéncia
individual em tensdo com a comunidade a sua vetidyzindo projecdes (formas de
entender a realidade) e identificando esse indivium tal grupo, na modernidade esse
processo é bloqueado. Nesta formacéo social aémfla dos pais sobre os filhos &
quase anulada, se submetendo, tanto uns quantotros,cas influéncias advindas de
outras instancias ndo mais surgidas em meio agoetanidade a que pertenciam. As
casas e comunidades sdo invadidas pelos produtobdiestria Cultural e pela
organizacdo social erigida a partir do modo de ygad da forma mercadoria. Estes
passam a controlar as vidas dos seres humanoar eiditinico modo de se relacionar,
produzir e reproduzir o mundo social. Os radios, goamofones, as vitrolas, as
televisbes, as industrias da propaganda, dos cesétlos calcados, das roupas, do
cinema e de muitas outras mercadorias invadem a vds seres humanos,
paradoxalmente como uma insidiosa avalanche queloe até o ultimo fio de cabelo
sem que ao menos se déem conta disso.

sob o dominio dos monopdlios econdmicos, politealturais, a formacgao
do superego maduro parece, agora, saltar por cima estagio de

individualizacédo: o atomo genérico torna-se direai® um atomo social. A
organizacao repressiva dos instintos parece setival e 0 ego parece ser

prematuramente socializado por todo um sistemagdatas e agéncias extra-
familiares. Ainda no nivel pré-escolar, as turlmagadio e a televiséo fixam os



padrfes para a conformidade e a rebelido; os desiigpadrdo sao punidos
nao tanto no seio da familia, mas fora e contrandlifa. Os especialistas dos
meios de comunicacdo com a massa transmitem oesatequeridos; oferece
o treino perfeito em eficiéncia, dureza, persomraé sonho e romance. Com
essa educacéo, a familia deixou de estar em casdd® competir. (Marcuse,
1978, p. 97)

O Superego gque antes era materializado no pai athefe da comunidade, na
modernidade foi desmaterializado e passou a pementer suas funcdes executadas
por estacdes de radio e televisdo que veiculanrgmgs que acabam assumindo aquela
funcdo. Em nossa pesquisa essa nova caractedsidenciada quando indagamos os
alunos sobre suas atividades quando néao estada@ola esquais delas mais gostam. As
respostas dadas por eles sdo invariavelmentestiaski televisdo”, mas também em
contato com outros tipos de midia, ou em atividathes rua com os amigos”. E
inquestionavel a influéncia desses elementos neepso educativo formador dos
individuos. Por meio do efeito influenciador da Usttia Cultural sobre o
comportamento dos seres humanos, a nova formagaéracca e social vai destrocar a
autoridade do pai até nas familias burguesas: ‘@téltima drogaria, a empresa
independente, sob cuja direcdo e heranca se fumda¥amilia burguesa e a posicao de
seu chefe, caiu numa dependéncia para a qual n&alhdcdo. Todos se tornam
empregados, e na civilizacdo dos empregados cedgmidade ja duvidosa do pai”
(Adorno/Horkheimer, 2002, p. 54). Se nas sociedatésriores o poder e o0 modelo a
ser seguido estavam muito bem estabelecidos enaltar na figura do chefe ou do pai,
com a modernidade e a sua busca por eficiénciahogan lucro por meio da
racionalidade técnica instrumental, tanto o podeantp o modelo se diluiram e
passaram a viver no anonimato de instituicOes Iatioas e econdmicas (incluidas
nessa Ultima categoria as da Indastria Cultural).

As imagens do pai pessoal desapareceram graduelmeas das instituicdes.
Com a racionalizacdo do mecanismo produtivo, cormudtiplicacdo de
funcBes, toda a dominacdo assume a forma admahastido seu auge, a
concentracdo do poder econdmico parece converterasanonimato; todos,
mesmo 0s que se situam nas posicdes supremasempaipotentes ante os
movimentos e leis da prépria engrenagem. (...Jabes ja ndo desempenham
uma funcdo individual. Os chefes sadicos, os eadlmes capitalistas, foram
transformados em membros assalariados de uma har@ccom quem 0S seus
subordinados se encontram (...) A responsabiligsda organizacdo de sua
vida reside no todo, no ‘sistema’, a soma totalidsistuices que determinam,
satisfazem e controlam suas necessidades. (.ey @go contraiu-se num grau

gue os multiformes processos antagbnicos entre, @gd e superego nao
podem desenrolar-se em sua forma classica. (Mart83%8, p. 78)

Na passagem acima, Marcuse caracteriza a perdandiwle sobre a vida e a



formacdo do ser humano, ocorrida na modernidad#atiaia, como algo produzido
pelo préprio ser humano. Esse controle passa d&s mprias maos humanas, em
constante tensdo com as imposi¢cdes de sua comanipdae poder constitui-la, para
instituicbes andnimas, alienadas dos seres huma¥as. formacdes anteriores as
projecdes dos seres humanos sobre os fenbmenautaza eram referendadas sobre
explicagbes sobrenaturais, ndo obstante, seugsrans indiscutivelmente humanos. As
crencas dos habitantes dessas sociedades juntacoemtsuas praticas, as quais todos
0os membros da comunidade deveriam se submeteantidomo finalidade saciar a
fome, a sede, a protecdo, a angustia e as duvidasedes humanos, mesmo que iSso
ocorresse mediante crengas em entidades metafidesgertadas por dancas ou
sacrificios. O Ego, ao mesmo tempo em que recoaleipulsbes advindas do Id,
controlava-as para que fossem saciadas posteritgme® adequava as imposicoes
sociais tensionando-as, pois ndo abandonava totedmas exigéncias do Id,
permitindo-se apenas desviar a energia originalds pellsdes e instintos para construir
uma forma habitdvel de mundo. Este Ego, portardeavp de um espacgo de atuacao
nessas comunidades onde, assimilando, porém tension as projecoes que a
comunidade desenvolvia para explicar os fenbmeatsais, decidia e reconhecia suas
necessidades pessoais e 0s procedimentos parabdaialas.

Contudo, com a modernidade, a Razdo instrumentaltécnica fundando a
industrializacdo e o sistema produtor de mercagioaa pequenas comunidades sao
desintegradas ou se expandem até se tornarem pelgaldéapidas e mortais. A cultura
tradicional € desalojada e, juntamente com elasedas formas ancestrais de percep¢ao
do mundo. A capacidade perceptiva do ser humarecgon o Esclarecimento deveria
ser robustecida por meio de um Ego também fortidepela Razao, Ihe é arrancada e
monopolizada pela forma de producéo e reproducaaddaagora reinante: a industrial
produtora e trocadora de mercadorias. Se nas salgsdradicionais a forma de unificar
a multiplicidade em que o mundo se apresenta estamEmentada numa percepgao
ainda humana do mundo, pois eram os homens queusav@m uns aos outfopor
meio de atividades realizadas em conjunto, conserearacdes de histéria passadas e

de seus antepassados, dialogos entre membros dedger distintas — enfim

®> Adorno no texto “Teoria da Semicultura” vai evidiam a perda desta capacidade dos homens de se
educarem uns aos outros quando estes sdo mergsithagdonformismo e na falta de reflexao gerada por
um clima cultural que hipostasia a dimensédo datagap ao real sem contesta-lo: “nos casos em que a
cultura foi entendida como conformar-se & vida,redh destacou unilateralmente o momento da
adaptacao, e impediu assim que 0s homens se eencanss aos outros”. (Adorno, 1996, p. 390)



ensinamentos que comumente sdo entendidos conmoagudti seja, aquilo que no nivel
simbdlico e de atividades praticas e comportameiggpassando de geracdo a geracdo
e fora erigida durante séculos — na sociedade madeapitalista industrial essa
capacidade é perdida para a industria, como nosrée#uin (1999, p. 83) ao apontar
uma passagem de Horkheimer e Adorno sobre o estjgeroakantiano. Tal
esquematismo, formulado por Kant, confia ao suj@it@wapacidade de unificar a
multiplicidade do sensivel levando em consideraggiguizos sintéticoa priori e as
categorias do pensamento onde se “encaixam” osiphogltelementos sensiveis a
caminho de seu entendimento. Estas categorias ferauiicitadas por Aristoteles e
sofreram algumas alteracgdes feitas por Kant enadicalacdo e contetdo. Porém, tudo
ISSO cai por terra, pois, na sociedade industraho pontuam Adorno e Horkheimer:
A funcdo que o esquematismo kantiano ainda atrilboissujeito, a saber,
referir de antemdo a multiplicidade sensivel aosceios fundamentais, é
tomada ao sujeito pela indistria. O esquematismprémeiro servigo prestado
por ela ao cliente. Na alma, deveria atuar um niscansecreto destinado a
preparar os dados imediatos de modo a se ajustesistema da raz&o pura.
Mas o segredo esta hoje decifrado... Para o codsuymdo ha nada mais a
classificar que ndo tenha sido antecipado no esafismo da producdo.
(Adorno & Horkheimer, 2002, p. 13; 2006, p. 103)

Da mesma forma que Marcuse, Adorno e Horkheimebéamidentificam um
movimento, na modernidade, de perda total de dentito sujeito sobre suas acoes,
necessidades, constituicdo do aparelho percemiivoportamento e experiéncia. E um
estreitamento do campo de atuagdo do Ego — exatarmeque Marcuse percebeu —
enfraquecendo-o ao invés de fortalecé-lo, comalerae esperar numa sociedade que
exorta direitos iguais para todos os cidadaos sstimgiio alguma (cor, etnia, género).
No entanto, esta exortacdo é, na verdade, um pdstupois se encontra congelada
apenas no campo da aparéncia dessa formacao goejadm sua esséncia, permanece
diferenciando os direitos e as condicbes para @@a ser humano se desenvolva
igualmente. Ainda pior é que retira deste ser spacdade de atuar como sujeito. Isso
acontece exatamente porque a formagéo social quenspdem a partir do modo de
producdo capitalista diminui 0 espago do Ego paia eomo mediador entre os
impulsos desejosos de prazer imediato (Id) e @&sspo a essa gratificacdo imediata por
parte (e pela) constituicdo social (Superego).

Bem, se h&4 uma reducdo do ambito do mediador hdétranuma aproximacao
total entre as duas esferas que antes eram medizekta forma estamos diante de uma

formacéao social que debilita o Ego, anula sua amacinvade seu espaco por meio da



l6gica da producédo de mercadorias que aparentemeaaliza os sonhos humanos: uma
vida de realizacdo imediata dos desejos num pacaiamado mercado. Se € verdade
gue, para agueles que possuem alguma mercadoita acemercado, a existéncia

material, na modernidade, € muito melhor do quef@macdes sociais anteriores, €
igualmente falso que haja algum espirito totalméwte na sociedade do mercado total,
exatamente em razao da invaséao realizada por etstiade (0 mercado) em todas as

esferas da vida humana, colonizando-a.

O elevado padrédo de vida, no dominio das grandepaochias, é restritivo
num sentido sociolégico concreto: os bens e sesvigoe os individuos
compram controlam suas necessidades e petrificamfaouldades. (...) A vida
melhor é contrabalancada pelo controle total sabriela. As pessoas residem
em concentragfes habitacionais — e possuem aut@srgasiculares, com 0s
quais ja ndo podem escapar para um mundo diferdi@m gigantescas
geladeiras repletas de alimentos congelados. Téiaglde jornais e revistas
gue esposam 0s mesmos ideais. Dispdem de inlmpgd® e inUmeros
inventos que sao todos da mesma espécie (...)rAssEpidade do todo reside
em alto grau na sua eficacia: amplia as perspectisecultura material, facilita
a obtencdo das necessidades da vida, torna o tmnéoro luxo mais
baratos...(Marcuse, 1978, p. 99).

E facil perceber que numa sociedade como essa inlvama boa vida aparenta
ser aquele que, atravessando o deserto (tambéificpdor) de uma funcéo produtiva
remunerada, isto €, um emprego, chega até os bansgja, as mercadorias. Nas
palavras de Marcuse, acima citadas, residem a @géondo ser humano na “sociedade
administrada” e seus efeitos transformadores deinglividuo que antes aceitava a
autoridade paterna enquanto limitadora das suasabupor prazer intenso e imediato
(papel do Superego), num ser totalmente libertauelag amarras para, por meio do seu
salario de empregado (ou, no caso de quem aindeeméinlade para trabalhar, o salario
dos pais), buscar todo e qualquer prazer que séeidd possa comprar. Estamos diante
da “festa pés-moderna propiciada pelas mercado(Baireto, 2007), em que tudo é
permitido, pois sempre igual, desde que se temhereadoria rei, a saber, 0 equivalente
geral (Marx, 1989, p. 99) para trocar, pois a ifieatdo que se faz presente na
modernidade permitiu isso. A formag&o econdmicgeegue as trocas sejam realizadas
e, para consubstancia-las, lanca o Superego agndexas da escola publica — para
aqueles que trabalham e também para os que aird@&xadicem funcdo produtiva
alguma — pois é la que haverao limites impostosratigiduos para que convivam em
sociedade; é no espaco da educacdo formal, insedadaescolas publicas, que o0s
individuos pertencentes as periferias das cidael@® tcontato novamente com seres

humanos que personificardo o Superego (os profEegsertentardo educa-los no sentido



de perceberem a alteridade e nédo apenas si mesmssgaeconfiguracao atual, isto é,
individuos que se acotovelam apressados em commtasfrutar das mercadorias. Esta
atuacdo também se dara diretamente nas fabricegsoatorios, enfim, nos espacgos do
mundo do trabalho. Contudo, a recompensa vem emidsegha forma de um
instrumento para o acesso a festa: o dinheiro faghoacomo salario — algo que nao
acontece na escola —, e a estrutura daquelas fdalb@sis se associa aos momentos
fora delas, isto €, no 6Ocio, pois este sO existguamo trabalho — para aqueles que
produzem os produtos e servicos que sdo desfruaelos trabalhadores em seus
momentos de ociosidade — e mercadoria — para oggjée a usufruir da ociosidade.
Portanto, o 6cio se transformou num prolongamemtotrdbalho e da mercadoria,
gerando mais trabalho e mercadoria. Sao as dues d@cuma mesma moeda quase que
exatamente iguais, gerando o ganho e o lucro nustaut@a produtiva e de
entretenimento que demandam do individuo um compamto e uma capacidade
perceptiva praticamente iguais, padronizadas,tpasilho e lazer se identificam.

Assim, o individuo moderno entende como absolutéenemeitavel, e até
necessario, ser esfalfado até as raias da totak&xano trabalho, mas igualmente ndo
concorda e muito menos assimila as regras e ensirtagcivilizatorios postulados pela
educacdo formal nas escolas publicas do estadoddeP&ulo. Portanto, cabe aos
professores a ardua tarefa de ensinar um comportari@almente avesso ao que 0s
individuos vivenciam cotidianamente, isto €, ensina alunos a cordialidade, a
alteridade, o viver em sociedade, o cuidar do oetos limites necessarios a cada um,
gerando assim a insatisfagdo dos jovens pela eglnd¢agnal e pela escola publica. Tal
sentimento foi externado pelos alunos em nossagpuigas: quando, como ja citamos
acima, perguntada sobre as razdes de vir a essolaluna respondeu: “Porque sou
obrigada a vir para este inferno”; ou em relatoglieativos, escritos pelos proprios
alunos, quanto aos motivos dos seus baixos renthsierepresentados pelas notas
insatisfatorias por eles obtidas durante o terceinmestre do ano de 2008 na mesma
unidade escolar onde foram realizadas as outrasvestas, que apontam em primeiro
lugar para aqueles resultados o acentuado desis¢epela educacéao formal por parte

dos alunos.

3.3 Industria Cultural e educacéao formal

Com a industrializagdo da producédo, a imediata ncaé material tem a



possibilidade de ser eliminada para a maioria dwesshumanos. Porém, a logica
capitalista de ganho e lucro faz com que a produé@dém das necessidades imediatas
e crie outras. A producdo industrializada nos nldka l6gica capitalista €
verdadeiramente uma industria de cultura, de ari@g@enda de todos os tipos de bens,
inclusive os simbdlicos, e da demanda por eles.pdé&anto, uma producéo social,
determinada por um modelo econdémico, de demandabgms materiais simbdlicos e
ndo simbodlicos que é imediatamente atendida, otnoneatendida antes mesmo do
consumidor conhecé-la, pois tanto a necessidadietéeminado produto quanto oferta
dele sdo criadas num mesmo polo: a chamada “ina@stitural” (Adorno/Horkheimer,
1985, p. 99). Esta, ao produzir tanto a mercadjuento a necessidade por ela, num
mesmo movimento também congela o ambito de acadseddumano na esfera da
adaptacéo ao que lhe é imposto. Os produtos crigasndustria cultural respondem a
anseios que o ser humano nem mesmo sabia que ggossginando e dando cabo de
suas necessidades de forma imediata. Essa ac&dicddnra entre sujeito e objeto,
mediada e implantada pela industria cultural, segldgica pela eficiéncia em busca do
ganho e do lucro, desta forma, ndo permite nem uimn@simo de segundo de reflexédo
por parte do consumidor em relacdo a necessitagouwo produto oferecido a ele por
aquela industria. Noutras palavras, a troca seotprma atual formacgdo social e
econdmica, um imperativo, indiscutivelmente umauseg@ natureza, e o mundo se fez
idéntico para que ela pudesse colonizar todos a@mdios da intimidade dos seres
humanos, levando a eles prazer e alegria sem nesdenificio reflexivo.
Com a propriedade burguesa, a cultura também sediif. (...) A cultura
converteu-se totalmente numa mercadoria, (...) fi3gaento perde o félego e
limita-se a apreenséao do factual isolado. (...e@spmento reduzido ao saber é
neutralizado e mobilizado para a simples qualiicaghos mercados de
trabalho especificos e para aumentar o valor mercda personalidade.
(Adorno, 2006, pp. 162-163)

Ela, a mercadoria, é o que ele, consumidor, precisanto. Nao ha razdo para
pensar sobre isso. Como néo precisar? Ela (o otigettesejo: a mercadoria) preenche
sua necessidade (seu vazio) “como uma luva”; tedapessoas a tém, ele(a), sendo
igualmente pessoa, e aspirando ao status de cideddbém deve té-la, possui-la, e
assim ganhar identidade, personalidade, pois, cdimse Adorno (2002, p. 74):
“personality ndo significa praticamente — para el@gitra coisa senao dentes brancos e
liberdade de suor e de emocdes. Isso € o triunforaj@gaganda na indastria cultural, a

mimese compulsoria dos consumidores as mercadorias”



Nossa pesquisa comprova a atualidade dessas didgcale Adorno: ao
perguntar aos alunos sobre a importancia da aparémsual de cada um para a
melhoria da vida, as respostas obtidas foram urénima direcdo de reconhecé-la como
importante; depois, em afirmar que isso acontecdiang2 o uso das mercadorias
veiculadas na midia, geralmente por grandes cdbades, pois aproximam seus
usuarios entre si, isto €, daquelas pessoas afdasrcomo vencedoras e importantes,
pois sdo personalidades reconhecidas mundialmedésta direcdo é que se
encaminham as respostas dadas pelos alunos(asjieabeps da pesquisa que 0S
identificavam aos seus idolos. Eles, mesmo tentandobrir um ato de mimetismo em
relagdo a esses idolos, invariavelmente se ligavadmiravam individuos da musica
pop internacional tais como: Britney Spears, Ak@hyris Brown, 50 cent e outros
expoentes do estilo de musica mais agradavel aalesber, black e funk music com
raras excecgoes.

Dessa forma, podemos afirmar que a mercadoriaralltde carne e 0sso ou
ndo, é portadora da identidade que ira conferiustdaumano” ao individuo debilitado
em seu Ego agora preenchido, processo constityiMocoisas que lhe gratificardo e
Ihe concederdo uma personalidade, pois € imitamdis $dolos que 0s jovens se
identificam e passa a existir uns para 0s outrogja Hista o comportamento
extremamente sexualizado de camadas cada veznfentis da populagdo e a grande
difusado, entre tal camada, das letras, de fortetagéo sexual, das muasicas conhecidas
como “funk carioca”. Portanto, este humano que empocesso de formacéao cultural
na modernidade, vaga com seu Ego absolutamente, vaai propria modernidade
comeca a preenché-lo com mercadorias de consumaiaitog irrefletido e que lhe
poupam de qualquer tipo de esfor¢co — seja elecirtigl ou fisico — adaptando-o ao que
Ihe é imposto e conferindo-lhe status de pertentione a um grupo, classe, faixa — isto
é, identidade.

A verdade é que a forca da industria cultural egd seu acordo com as
necessidades criadas e ndo no simples contrasocmastas, seja mesmo o
contraste formado pela onipoténcia em face em fecémpoténcia. (...) O

prazer congela-se no enfado, pois que, para peo@apeazer, nao deve exigir
esforgo algum, dai que deva caminhar estreitammengembito das associacdes
habituais. O espectador ndo deve trabalhar condpriprcabeca; o produto
prescreve toda e qualquer reacdo: ndao pelo sewextonbbjetivo — que

desaparece tdo logo se dirige a faculdade pensami@s por meio de sinais.

Toda conexdo légica que exija alento intelectuakérupulosamente evitada
(Adorno/Horkheimer, 2002, pp. 30-31).

Assim, se o ser humano foi levado pelo turbile@cial e obrigado a se adaptar



a “agitada” urbanidade da vida moderna, com sehbedaes” intermitentes que nao
deixam margem a experiéncia verdadeiramente foveaisto é, ao pensamento e a
reflexdo sobre uma pratica, a industria culturgluta de vez a possibilidade de néo
adaptacdo. A vida moderna, tanto na fabrica quamtescritorio ou no tempo livre, faz
com que os individuos adequem-se a uma mesma ftenadividades padronizadas e
sigam sempre uma sequéncia de operacdes que agmlsa pornar mecanica. Essa
padronizacao de atividades existe por meio da legi@oque se impde a todos como
Unica forma de realizar determinadas tarefas, &rdug-as, e tem como pano de fundo
a logica do ganho e do lucro. Desta forma, a meagéb das atividades desenvolvidas
nas varias funcbes exercidas pelos trabalhadoresteme pela constante busca da
rentabilidade das empresas. No entanto, ela acst@rendo para dentro da vida
cotidiana, isto €, do tempo livre, de todos osssérananos. Aquele que chega a sua
casa, depois de um dia de trabalho, ndo desejarmpens coisa alguma, ndo deseja
sacrificios, mas apenas relaxar. E por isso querologia permite a ele, em seu lar,
repetir 0 mesmo processo que, na maioria das vezaiga em seu trabalho e apertar
botdes para obter o gozo contra o stress labatal,&, executando operacdes muito
parecidas com as da fonte do stress. Por meioatasas ja padronizadas e pensadas,
programas variados, atividades ludicas ou nao,npagéialmente padronizadas, pois
foram elaboradas dentro da mesma légica da reickathél, os seres humanos relaxam e
se divertem, contudo, se afastam da possibilidadeftexdo sobre qualquer coisa. Dito
de outro modo: critica e reflexdo sobre o mundeida, os objetos e sua producédo, a
formacao social ou a atuacéo original e o proprigat de cada individuo na existéncia,
sao inexistentes na sociedade moderna para a andamiseres humanos. O pensamento
que se debruca demoradamente sobre qualquer sbgtd, econdémico ou cultural ndo
encontra um lugar nesta sociedade, pois tempo heidin Sendo assim, tudo ja esta
definitivamente pronto: ja pensado e realizado pgue apenas desfrutemos. O
pensamento se torna absolutamente desnecessaniazém da prépria forma e dos

objetivos com que tal sociedade a todo custo gaueri

A diversdo é o prolongamento do trabalho sob otalgno tardio. Ela é

procurada pelos que querem se subtrair aos pracdssiwabalho mecanizado,
para que estejam de novo em condi¢cfes de enfr@niidals, a0 mesmo tempo,
a mecanizacdo adquiriu tanto poder sobre o homermeentempo de lazer e
sobre sua felicidade, determinada integralmenta faddricacdo dos produtos
de divertimento, que ele apenas pode captar ags@ias reprodugbes do
proprio processo de trabalho. O pretenso contéldd uma pélida fachada;
aquilo que se imprime é a sucessdo automatica degjes reguladas. Do
processo de trabalho na fabrica e no escritorigesgode fugir adequando-se a
ele mesmo no Ocio. Disso sofre incuravelmente todeversdo



(Adorno/Horkheimer, 2002, p. 31)

Esta perda do momento reflexivo do ser humano,fertalecimento nele da
atitude puramente adaptativa, acontece ndao em @aona ideologia perfidamente
pensada por inescrupulosos politicos ou donos geesas, mas sim como um efeito
colateral da forma como o sistema econémico egi@narado. Isto €, ndo ha um sujeito
consciente por detras da formagédo econémica elsooimo um arquiteto a servigo da
burguesia “maquiavélica” ansiosa por manipular assas por meio da industria
cultural e esconder delas a verdade sobre a osggtuzsocial, a exploracdo, a
coisificacdo do ser humano, etc. Também nado € derdme esse tipo de intencao
manipulatoria e organizativa ndo exista no mungutalésta — econémico, midiatico e
politico —, porém, numa escala de menor alcantegiscom o Unico intuito de fazé-las
comprar os produtos ofertados ou resolver cristéraicas, e ndo como um gigantesco
plano de forjar comportamentos e mentes para qdestfiquem burros, votem no
politico errado (como se houvesse certo) e se miaaue na posicdo de bestas de
trabalho e zumbis produtores e consumidores deaderas. As atitudes irrefletidas
dos seres humanos, na atual formacdo econdmiceiad, smrrespondem, na verdade,
aos estimulos dos “choques” (imagéticos, sonors)ologicos) e da relacdo social
suscitada pela forma mercadoria — todos os do@ugidos pela I6gica econémica do
sistema produtor de mercadorias que necessitarduim rapido e voraz dos produtos
oriundos dele, descartando-os imediatamente pa&awfnos possam tomar o seu lugar,
também de forma imediata, fechando assim um cirddomovimento infinito e
automatico que, aos poucos, engloba todo o planeta.

Este imediatismo burgués que identifica sujeitdjeto desfaz a reflexdo sobre
conceito e realidade. Toda e qualquer possibiliddeglenvestigacdo questionadora, a
partir do pensamento que se debruca sobre realidadenceito, para ir além do
significado imediato deste dltimo, inquirindo a oireda identificacdo entre ambos, é
sequer colocada em pauta, mas totalmente afadtidae o que aponta as respostas
dadas pelos alunos em outra das questbes de nesgaiga, a saber, a forma das
atividades que mais seduzem os alunos: rapida, resressidade de concentracao,
pensamento e que seja realizada num curto espatgmge mudando velozmente; ou
lenta e que necessite de muita concentracdo, d¢édica tempo. Bem, a primeira
alternativa foi, novamente, escolhida com unanidegao que so6 ratificou o

comportamento aversivo a reflexdo prolongada dedsess, sobre qualquer assunto e



em qualquer lugar, por mais adequado que ele sefalé de aula). A tensédo entre
mundo e pensamento € apagada; os objetos sdo omd@miamente se apresentam a
nds e ponto final. Nao ha motivos para se pensamérario ou ao menos levantar tal
questdo. O processo produtivo dos objetos, em aspsctos historico, econémico,
social, ecoldgico e cultural, associados as supbcatdes da formacdo do ser humano,
ndo importa. O pensamento €, muito antes das nwiaad descartado, pois
desnecessario num mundo onde todos os anseiosessitirles dos humanos sdo
realizados prontamente ao atravessar o mar dasadweias, desfrutando delas sem
limites. Assim sendo, a primordial necessidade surge para todo ser humano do
sistema capitalista industrial € a de trilhar ummicdo que o leve até o paraiso das
mercadorias, 0 mais rapido possivel, pois semrélasha existéncia, ja que o ego foi
debilitado e agora depende das mercadorias prakieidivulgadas a todo o momento
pela indastria cultural para, num processo mimesedr do estado cataléptico em que
se encontra, pois a esfera social s6 aceita aquplesse utilizam das mesmas
mercadorias, estampadas como simbolos de um desstongrupo.

Nesse ambito, o do consumo de mercadorias, notanioste presenca dos
objetos materiais, atualmente os produzidos pekn@y tecnolégico, como meios
ontolégicos, ou seja, as mercadorias eletrénicasoo@dade contemporanea fundam o
sujeito contemporaneo, identificando-o a essa oate@ partir dos meios eletrénicos
que utiliza. Assim, o individuo consumidor das radarias eletronicas atuais (sites de
relacionamento, internet, iphones, celulares, mpsayers, etc.) ndo € um puro e
simples sujeito, mas sim, um sujeito objetifica@gtapmercadoria que o torna capaz de
ser reconhecido como tal, isto é, sujeito. Paraayirdividuo exista socialmente ele
necessita peremptoriamente de recursos econdmi@s guquirir os simbolos da
existéncia, as mercadorias que o fardo visivel modm material ou virtual.

levar a vida social eletronicamente mediada nd@ié nma opc¢do, mas uma
necessidade do tipo ‘pegar ou largar. A ‘mortei@b@stad a espreita dos
poucos que ainda ndo se integraram ao Cyworldr |&l#-coreano no
cibermercado da cultura ‘mostre e diga’. (Baum#&9,72p. 9)

Porém, ndo é ele, individuo, o sujeito de suaslesgoporque os produtos que
utiliza para ver e ser visto sédo impingidos a etke-forma tacita, para que ele néo se dé
conta disso e gaste menos energia psiquica patardeé coercdo. Na atual formacao
econdmico/social/cultural as necessidades dosithdié sdo criadas exteriormente aos

proprios individuos, numa tensdo entre producdorsuwmo; individuo e sociedade,



guiada pela légica da rentabilidade econdmica, éstdo ganho e do lucro. Quando
perguntamos aos alunos (e alunas) o que gostavdazetee quais 0s assuntos e coisas
qgue lhe interessavam, as respostas ja estavam datas mesmo deles se
pronunciarem, pois o apelo sexual da Industriautailtos acerta em cheio e coloca a
relacdo sexual, 0 sexo oposto e o0 “beijar na beoa’primeiro lugar como resposta as
duas questdes. Aparecem também preferéncias comebofu televisdo, musica,
internet, passeios, shopping, conversar, video-gaesportes e moda. E sintomatico
que assuntos ou atividades ligadas a educacéaolfermaenhum momento aparecam
nas colocacdes dos alunos. Alias, devemos nos dengjole a resposta dos alunos a
pergunta sobre o respectivo gosto de cada um @i@laal foi um rotundo ndo. Aquele
gue escolhe seus objetos da ultima moda, crentsuartiberdade de escolha, ndo esta,
no final das contas, fazendo escolha alguma, masujg#ando ao processo que 0
transforma em um objeto do sujeito autonomizado, abjeto que corresponde a
producdo e ao consumo. As necessidades dos semesndsl sdo todas criadas,
destruidas e manipuladas por este sujeito chamedwado.
Diante dos caprichos teolégicos das mercadorias, caissumidores se
transformam em escravos déceis; 0s que em setoamadg sujeitam a outros,
neste setor conseguem abdicar de sua vontadendeisa enganar totalmente.
(...) A masoquista cultura de massas constitui aifestacido necessaria da
propria produgcdo onipotente. A ocupacgdo efetivavddor de troca néo
constitui nenhuma transubstanciacdo mistica. Quorefe ao comportamento
do prisioneiro que ama a sua cela porque ndo peFréitido amar outra coisa.
A renudncia a individualidade que se amolda a remglade rotineira daquilo
gue tem sucesso, bem como o fazer o que todos fesmgnem-se do fato
basico de que a producdo padronizada dos bens dsurmno oferece
praticamente os mesmos produtos a todo cidadao. oRtra parte, a
necessidade , imposta pelas leis do mercado, d&aiotal equacao conduz a
manipulacdo do gosto e a aparéncia individual déureu oficial (...) A
igualdade dos produtos oferecidos, que todos deasgitar, mascara-se no
rigor de um estilo que se proclama universalmehteatorio. (Adorno, 1999,
p. 80)

Nesta trajetoria, rumo ao encontro dos objetosd#sgjos, ha de se encurtar o
caminho e inferir formas de adquiri-los rapidameAteducacgéo formal, apesar de todo
o discurso ideoldgico da sociedade capitalista,tegoia positivar tal situacdo educativa,
€ concretamente um caminho infinitamente mais lpmgais arduo, e ndo garante o
pote de mercadorias ao seu final — isso é provadeeaverificar, na atualidade, o alto
indice de desempregados com diploma universitékiém disso, como estamos
tentando demonstrar ao longo destes escritos, ea¢@lo formal requer, para ser

efetivamente eficaz, um comportamento, uma atig@dadgnitiva e um aparelho



sensorial dos individuos que a sociedade produtieramercadorias nao propicia
condi¢cdes de germinarem e, muito menos, serem d@selos: sacrificio, dedicacao,
calma, solidariedade, memoria, paciéncia, etc. t®ws esses motivos, na auto-estrada
rumo ao céu repleto de mercadorias, a educacaamalfa¥melegada, pelos alunos, a
segundo plano, sendo, na verdade, descartada @pebimente. Isto € o que revelam
as respostas dadas por eles (as) a quatro de moest8es, a saber: 0 que vocé gosta de
fazer quando néo esta na escola; a escolha degigeatividade da leitura e os objetos
prediletos. Pois bem, em pouquissimas das respstesidas pelos alunos e alunas,
as atividades ou objetos relacionados a educacamlf¢cadernos, livros, lapis, leitura,
etc.) foram os escolhidos.

Desta forma é possivel perceber por que um dosopoespagos onde 0
pensamento e a reflexdo ainda teimam e tentamspersvos, e sdo disponibilizados
de forma verdadeiramente democratica, isto é,@apdblica, é colocado a margem da
vida dos seres humanos contemporaneos. O préd@aesfuntamente com seus
funcionarios, na imensa maioria das vezes, par&sgéstir COMo invasores, € por isso,
ele é apedrejado, pixado, vandalizado, enfim, diekirpelos proprios membros de sua
comunidade discente. Os professores sao tidos aum@os, e a qualquer equivoco,
engano, deslize ou mal entendido, por menor gue S30 massacrados por uma
sociedade inteira, que parece, nesse momentoladdastio o seu 6dio em relagdo ao
exercicio do pensamento e a manutencdo de algondoecorresponde aos fins
mercadoldgicos, algo estranho e que ndo tem maar lna contemporaneidade
capitalista. O desrespeito e o 6dio com que toda sotiedade trata aqueles que
carregam o pesado fardo de fazer do trato comiatespseu modo de “ganhar” a vida,
numa sociedade hipnotizada pela irreflexdo nedassamreproducdo da sociedade
produtora de mercadorias, sdo as duras e inquaséisprovas de que pensar e refletir,
nesta formac&@o econdmico, social e cultural, sé® iatlesejaveis. Haja vista o deleite e
o estardalhaco feitos pela midia em qualquer miasmcorréncia (real ou ilusoria) que
possa ser tida como desagradavel pela hipécritedamte do espetaculo, adepta do
“politicamente correto”, envolvendo algum professorprofessora no ato de sua funcao
educadora. Um acontecimento como esse, ocorraanudesr, seja ho mais longinquo
rincdo dessas terras ou num grande centro urbarddulgado de forma intensa pela
midia sensacionalista, e seus envolvidos serdadaokje sentenciados de forma sumaria
pela imprensa, sem nenhum direito a defesa de fquata ou averiguacdo antes de

divulgarem.



A escola publica, focada do ponto de vista dosviddbs formados numa
sociedade onde sé a propriedade das mercadoriss gaum verdadeiro templo da
inutilidade — as repostas dadas pelos alunos esamEsquisa, e citadas acima, para o
questionamento sobre a razdo de virem a escoldirmantal conclusdo —, pois
vejamos: 0 pragmatismo da sociedade do consumdsiopa todo ser humano para o
desfrute imediato de mercadorias — como ja dissesens perder nem um segundo com
algum tipo de hesitacédo, pensamento ou divagacatwgade tida como prazerosa e
que, no entanto, no interior da escola publicaigtexpois ndo se vende nem se compra
mercadorias diretamente, principalmente materiairmu#o menos da moda; 1a é o
templo da hesitacdo, do pensamento e da divagagdopelo menos deveria ser. A
odiosa relacdo entre coisas (mercadorias), queraublacdo entre os seres humanos —
como Marx (1989, p. 81) bem a descreveu no primaiome do Capital, onde “uma
relacdo social definida, estabelecida entre homessyme a forma fantasmagoérica de
uma relacdo entre coisas” —, e que hoje, na comneidade, (des)graca o0 mundo
todo, estid tdo distante da escola publica e daaedacformal que acaba sendo
esquecida, pois mesmo com 0s professores recelsaidoos; tendo uma relacdo
empregaticia com o estado; e o tempo das aulag ssgdiadrinhado a partir da l6gica
abstrato-matemética da razdo instrumental, aliaajpgtdominam relagbes sociais a
partir de valores e sentimentos oriundos de umtarhbimano, ja que a mercadoria esta
radicada externamente a ele. Talvez por isso egist@ja tdo natural a associacao de
educadoras a membros consanguineos das familiaschamadas tias. Estas ultimas
nao teriam uma atividade profissional como as dgnraas sim uma quase natural
vocacao para auxiliar na educacgéo das criangasgergoA autora critica alema Roswita
Scholz (2005, p. 2), analisando a questdo da f@magcial e econdmica produtora de
mercadorias e a situacdo do género feminino defdl®, associada a sua posicao no
ambito familiar, percebe que a mulher e seu trabalbméstico sdo desvalorizados
porgue neles ndo ha geracéo de valor (0 nucleoaivalia, da eficiéncia do ganho e
do lucro), e que no espaco familiar — nas relagdé® mae e filhos (as) — o mercado e
a mercadoria, com sua degenerada relacdo, naogcinase penetrar.

Segundo a teoria do valor-dissociacdo, para s abta concepcao da relacédo
social total também tém de ser tidas em conta isglades de reproducao
femininas, bem como os sentimentos, qualidadegaes a elas ligadas ou
associadas que afinal — esta a tese — sdo disasaiadvalor. (...) Acresce que
as atividades de reproducdo femininas, desde ae#@loaos filhos, passando

pelo ‘trabalho’ doméstico, até ao ‘amor’, séo dea@torma e qualidade que o
trabalho abstrato; por isso também ndo podem dmeras pelo conceito de



trabalho (que aqui é definido de forma negativa, pédendo ser reivindicado
positivamente).

Ora, se levarmos em consideracdo as idéias dezSetad associarmos aquela
imagem descrita acima de como s&o socialmente lpdase as educadoras, as
produtoras da educacdo formal, chegaremos a umcoefmnda maior na tese da
distancia entre educacao formal e o espaco daaeab das relacbes mercadologicas.
Isto é possivel de ser afirmado porque a escoléicaibdo é nenhum supermercado,
nenhum shopping center onde o pecado é ndo reazdesejos, nenhum local em que
0 Superego foi jogado no lixo e a regra € viver dignites, onde as relacbes néo
acontecem entre seres humanos, mas sim entre aomgsae vendedores. Pelo
contrario, a escola publica, o ambiente da educhyémal, € um espaco de atuacéo de
individuos com uma funcdo anéloga aquela exercéda jpai e daquela instancia do
aparelho mental que foi dado como antigo e dessé&despara (e pela) sociedade do
consumo e do prazer sem limites, isto €, 0 Superégo perguntas de nossa
investigacao que se referiam a uma vida com asténgia de regras para a acéo e para
0 comportamento, 0s alunos e alunas, em sua esoragadioria, responderam assim o
desejar. Desta forma, perguntas relacionadas &podés tais alunos de conseguirem o
prazer a qualquer custo, mesmo que, para issoasoytessoas tenham que ser
prejudicadas, foram respondidas positivamente. dstmonstra, por parte deles, uma
percepcédo do outro como apenas um mero objetoak®mpgue deve se submeter aos
seus desejos, caso contrario, esse outro ndoxistareia nem como sujeito nem como
objeto. Noutras palavras, se durante 19 horasalo diuno é constante e intensamente
bombardeado e insuflado pela Industria Culturak paracionalmente realizar seus
desejos de ter, fazer e ser 0 que quiser — por oheiaso das mercadorias de tal
Industria, o que ja define e delimita o que elergee, fazer ou ter e demonstra a mera
aparéncia da liberdade vendida como real — mesm@ara isso ele tenha que pisotear
a humanidade inteira, demonstrando ter aprendido bs licbes ensinadas pela
Industria Cultural e ndo reconhecer o senso deddtse. Porém, segundo a ideologia
dominante nos meio académicos e no senso comuresatda publica, por meio da
educacao formal, isso tudo deve ser combatido & psaixo em poucas horas. A
educacao formal é o reino da lucidez do supereo,é, ali deve imperar o limite, o
reconhecimento e o cuidado pelo outro, a frustragéee ser reconhecida como
positiva, a ndo realizacao imediata dos desejamesgblimacdo devem ser entendidas

como parte do desenvolvimento do ser humano (Célzap, 2007).



Assim, é facil perceber que para a educacéo foénuaha luta injusta, ingloria e
covarde, pois o0 aluno sai de um ambito social &uallque para ele soa como um
verdadeiro paraiso terrestre onde ha a realizagédiata e sem limites das pulsdes (o
espaco externo a escola publica) e entra num espagoimpdem limites a esse
comportamento irracional. Desta forma, se idemtifitos 0 superego a lucidez, como
faz Capellato (2007), podemos dizer que a educdgémal, enquanto também
identificada ao Superego, tenta lancar luz sobda tioracionalidade da sociedade
produtora de mercadorias, materializada na compuéstimulada por tal sociedade, a
um comportamento alucinado, irrefletido e indivililkta, e com isso, critica-la. Na
escola publica, o recinto da educacéo formal, @&eeindedores nem compradores, ndo
existem produtores nem consumidores de algo adwviteda; a mercadoria rei — o
dinheiro — nado intermedia diretamente as relacdesoastituidas. As discussdes
relacionadas ao pagamento dos professores se d&woiteznambito, ndo o da sala de
aula: o aluno néo paga diretamente o professotamor este ndo o percebe como seu
cliente. Ninguém sai do recinto escolar publicagmdo uma mercadoria que acabou de
comprar, “nova em folha” e reluzente como o brihm sol. A escola publica ndo
oferece ao seu aluno uma mercadoria e ndo é elfagudele uma mercadoria, pelo
contrario, em seu espacgo e diante da educacéo Ifoferacida a ele como uma néo
mercadoria ele se sente tdo deslocado, tdo perdidalgo que ndo é material, que ndo
estd comprando, que nao podera ostentar, algo gaelhe dara reconhecimento
imediato, enfim, algo que ndo consegue discerrat g@ra o seu uso social — pois tudo
na sociedade das mercadorias tem um uso, umaadtlid que ndo consegue se
relacionar com a educacéo formal. Os celulares,, n@pBs, computadores, tvs, dvds e
blu rays tém funcé&o imediata na vida das pessoés;ada pela forma-mercadoria que
estabelece as relagbes sociais. Indo muito aléemmetassidades vitais, esses produtos
colocam seus detentores como parte integrante rdarcdades distintas formadas em
torno desses bens originados pela industria cllurde seus conteddos que ditam
comportamentos, assimilados e imitados irrefletielat® por seus membros. Desta
forma, as mercadorias ganham sentido e centralidgatendo-os na vida das pessoas, e
vao além: impde também o habito do ndo pensar, jdoigém pensadas, isto €,
preparadas para uma unica e facilitada forma deagfio que coage seu usuario,
transformando-o num verdadeiro autdbmato desprodiodogue podemos chamar de
espirito. Os seres humanos passam a realizar @igps, atitudes, meramente por

realiza-los, numa separacdo inumana entre tegoi@ateca condensada numa frase de



Adorno (1986, p. 85) para designar esse estadoricstem que chegou a agora
pseudohumanidade: “Nenhuma sociedade que contradigu proprio conceito — o
conceito de humanidade — pode ter plena consci€lecsamesma’.

Diante disso, desse abismo existente entre a auéxira-escolar e a cultura
intra-escolar, ou 0 aluno se evade da escola @iblictem dificuldades enormes em
assimilar seu conteudo, suas formas, seu tempai® reeandros, tudo isso lhe é
estranho: se acalmar, parar, se concentrar, pene$ietjr, concatenar idéias, produzir
textos, criticar, ndo se adaptar. Todas essasaaegao absolutamente desconhecidas
no mundo externo a escola publica pelos individues a freqientam, um mundo em
gue tudo esta pronto, e para ser feliz é necesapdnas aceitad-lo se adaptando a ele.
Assim sendo, novamente Adorno (1996, p. 391) éswmecnos dois sentidos da palavra
— pois numa frase consegue explicar este acontetoiie..nos casos em que a cultura
foi entendida como conformar-se a vida real, egtad®u unilateralmente 0 momento
da adaptacao, e impediu assim que 0s homens sassdut uns aos outros.” Adaptar-se
sem resistir € a palavra de ordem, pois resistpliac@ em pensar; conformar-se a
sociedade produtora de mercadorias, segundo agrgmlde Adorno proferidas logo
acima, € desumanizar-se, € nao reconhecer no outroigual capaz de trocar
experiéncias relevantes e assim educar-se. Infefitan segundo a légica da eficiéncia
no ganho e no lucro, pouco importa que se proddlaes ou bombas; pouco importa
a dor de todo animal tratado como um objeto ineute@ma maquina de produzir prazer
ao paladar de barbaros sorvedores de vidas; poysorta que toda a agua do planeta
seja consumida num Unico lance ou que florestasrast desaparecam para sempre
levando consigo espécies da flora e da fauna; ewagadividualidade, a humanidade, a
consciéncia, o0 espirito e a liberdade de cadalwseaho nunca sejam descobertas; para
os avidos consumidores de mercadorias, sejam lgudeidade forem, pensar esta
totalmente fora de cogitacdo, pois todos eles bfigarlos a apenas desfrutar de suas
mercadorias e se divertir acreditando na liberdagesta pela forma mercadoria.



CAPITULO IV
EVIDENCIAS EMPIRICAS DA SEMIFORMACAO

Reformas pedagdgicas isoladas, indispensaveistradem
contribuicBes substanciais. Poderiam até, em cedasifes,
reforcar a crise, porque abrandam as necessaigéneias a
serem feitas aos que devem ser educados e porgelame

uma inocente despreocupacéo frente ao poder cpadidade
extrapedagogica exerce sobre eles.

Adorno

4 .1As evidéncias da cultura extra-escolar

As colocacdes de Adorno, acima expostas, apresemgaroblema da formacgao
do ser humano na sociedade contemporanea nao mdduziambito do aprendizado
daquele ser a apenas seu espectro escolar. Pétarmyrproblematiza o antagonismo

existente entre o espaco escolar, questionandwvitégio dado a este como Unico em



que o sujeito efetivamente aprende, e a realidadendndo para além dos muros
escolares, isto é, a “extrapedagogica”. No enteddeAdorno, com o qual concordo
totalmente, ha um tratamento quase que negligpateparte daqueles que participam
das inumeras “reformas pedagogicas”, da realidatgra a escola no que tange a sua
capacidade de influéncia sobre os individuos gaka a escola — se dirigem. Mais do
que isso, seu texto revela também uma oposicde antealidade externa a escola e
aquela que vigora na esfera abrangida por aqustituigdo. Mas os responséaveis pelas
decisbes pedagogicas, ndo acreditando na exist@eciborca formadora além da
escolar, ou tratando-a como algo desprezivel, madige relevancia para o processo
educativo do individuo — agora, no caso, alunaesgeguem cegos em sua tradicao. A
partir dessa concepc¢do reducionista, as reformdagpgicas vao sendo pensadas,
produzidas e colocadas em pratica sem levar enmdevagdo a contradicdo e a forca
formadora do ambito extraescolar. Porém, a efetdedde cada uma dessas reformas
ndo consegue dar cabo do problema, isto €, congtrucaminho que seguramente leve
cada um dos alunos a cultura letrada, e muito mémer com que todos eles se
relacionem bem com a educacdo formal, assimilan@p-gor fim, se tornando
substancialmente educados no campo das letras,rogireeraciocinios complexos.
Assim, sdo necessarias sempre novas reformasrdekizmente, voltam a nao levar a
sério 0 assédio, a conquista e a oposi¢ao realgeldamundo extra-escolar sobre os
que estardo sob seus auspicios, isto €, os alunos.

Estamos, entdo, diante de uma constatacdo e deparganta: a realidade
extrapedagodgica, entendida como a organizacao edcadsocial e cultural do mundo
humano fora da escola, educa os individuos, oy skjeos ensina. Sendo assim, eles
aprendem ndo apenas na escola, mas em seu cofidiandela. Ora, se aprendem, ou
seja, recebem uma educacéao, como educar aquelgd gstio educados? E, o que é
pior, educados hum ambiente absolutamente opostiu@acéo formal, e que desperta
nos individuos a mesma oposic¢&o. E relevante lenjoaa educacdo formal € por nés
compreendida como detentora de uma funcdo socgdneisl para os individuos
poderem viver uma verdadeira experiéncia com o mudo de outro modo: por meio
da assimilacao dos conteudos da cultura letradares humanos teriam a possibilidade
de conhecer a realidade fisica e social constitaido mundo — realidade esta, que néo
se mostra imediatamente aos nossos sentidos rRda, @or meio da cultura letrada, ao
conhecé-las, ndo apenas aceita-las se adaptara® aas critica-las, indo a busca de

uma nova constituicdo social, um novo mundo. Esseegso se daria como em uma



viagem de estudos: experiéncias erigir-se-iam,ndera travessia, para aqueles que se
embrenhassem pelos magicos territérios da culatrada e assimilassem criticamente
0s ensinamentos nela contidos. Contudo, ndo bastaaa 0 ato volitivo de cada ser
humano para obter o conhecimento, a autonomiabe@ade, fazem-se absolutamente
necessarias as condi¢cdes objetivas — engendradas@lacoes materiais de producao e
sustentacdo da vida humana — propicias para tal f@dmo essas condi¢des ainda néo
foram atingidas, a obstrucdo a producédo generalizBbse ser humano auténomo,
critico e livre se faz presente atualmente e, arriglesde tempos imemoriais.
Consubstanciadas em fetiches miticos, religiososatwalmente econbmicos, as
condicdes libertarias para a construcdo do ser horaatbnomo sempre se tornaram
heterbnomas e o dominaram sem misericordia:

0 imaginario pré-burgués, essencialmente dependinteligido tradicional,

foi ha muito rompido. Ele é recalcado pelo espidip industria cultural;

entretanto, @priori do conceito de cultura propriamente burgués, anamaa,

ndo teve tempo de se formar. A consciéncia passdiatamente de uma

heteronomia a outra: no lugar da autoridade daidBileintra a do estadio

desportivo, da televisdo e das ‘histérias verdadkirque se apGiam na

exigéncia daquilo que é literal, da factualidadeuémg da imaginacéo

produtiva. O ameacador nisso, que se revelou mo g Hitler mais drastico

do que apenas um objeto da sociologia da culté@@afai até hoje corretamente
visto. (Adorno, 1996, p. 405)

E impressionante a atualidade das palavras de Adwara alguém que as esta
escrevendo em meados do século passado. Bastmostas verdadeiras convulsées
sociais e 0s espasmos de barbarie que tomam aprotonizados por torcedores de
times de futebol em razéo da vitéria ou derrotaales times, e veremos que o poder de
analise de Adorno é quase profético. Se acompamisaonsofisticado pensamento
critico desse tedrico vamos perceber a fungdodizstria Cultural — mais precisamente
da televisdo e do radio — como agente catalisaalexdlosdo de alegria enraivecida dos
barbaros torcedores guiados como robds por aguelstria que os instrumentaliza até
a medula, e para além da alma os coloniza em &s&ssv Tao tragico quanto irénico e
risivel é que os préprios veiculos de comunicagdmassa, que plantam nos individuos
a irracionalidade voraz que os transforma em bésbaestruidores da civilizagédo
branca, bem vestida, bem nutrida e endinheiradapsaesponsaveis por tecer criticas
aguele comportamento irascivel.

Bem, aqueles que talvez possam nos taxar de edagei@m certeza ndo faréo
0 mesmo com um pensador do calibre de Adorno, e&ormenos diante das evidéncias

empiricas da heteronomia impeditiva da educacauodosendo colocadas por aqueles



que vivem tal situagcdo como seu contrario, ist@paréncia de autonomia. Estas provas
da obstrucdo da construcdo da formacdo escolarndiwiduo — formacdo cujo
desenvolvimento a educagéo formal é verdadeiramentsustentaculo (pois como nos
ensina Adorno “a reificagcdo da propria vida ndootsa num excesso, mas numa
caréncia de iluminismo” [1986, p. 81]) —, sdo agpiesentadas pelas declaracbes dos
alunos sobre seus interesses, lazer e vida foesaza e opinido sobre as atividades,
contetdos e formas para apreensdo do conhecimanealutacdo formal, isto €, na
cultura letrada. O avesso desta Ultima, isto éulura de massa — engendrada pela
Industria Cultural e pela forma mercadoria —, éldgia, pois, sendo fruto direto da
praxis material alienada, declina de intervir nela comtaito de modifica-la, mas sim,
atua no sentido de fazer com que os individuogeamed mundo tal como se apresenta
imediatamente e se adaptem a ele e a seus elenoamst#utivos, isto €, tanto a tal
praxis quanto ao seu fruto: aquela cultura. E pebsionstatar, entdo, que a propria
realidade foi transformada em ideologia, 0 que dorminda maior a distancia da
verdade. Assim sendo, a educacdo formal se towea wez mais dificil de ser aceita,
pois dispensavel para a vida objetivamente idecéogialienada.

Isso fica bastante claro quando lemos as entrevesteelatos escritos de um
grupo de aproximadamente 150 adolescentes erteedrdezesseis anos, que cursavam
e cursam os ensinos fundamental e médio numa egablaeca da periferia da regido
metropolitana de Sao Paulo, durante o periodoolatas anos de 2008 e 2009, sobre
suas atividades, quando estdo fora da escola. Femtaevistados e utilizados relatos de
alunos de 72. e 82 séries do ensino fundament@ll®.cano do ensino médio. O Unico
critério utilizado foi o pertencimento a escola g Desta forma, todos os alunos das
séries acima, da referida escola, fizeram parteedquisa. Tanto as entrevistas quanto
os relatos dos alunos — estes ultimos em formatnarefetuada na primeira pessoa —
foram sendo prospectados durante as proprias detis autor. Todos os adolescentes
entrevistados tinham acesso a midia televisivadé rém seus domicilios; varios
possuiam celular, porém, o uso, por vezes, sevaroaletivo no que tange a audicao,
troca de musicas e utilizacdo de outros recursomsecos a este aparelho (jogos,
cameras fotogréficas e filmadoras, etc.). Nao h@erguntas sobre a renda familiar dos
alunos, mas é publico e notério que a imensa naaiws alunos que freqlientam a

escola publica sdo oriundos da classe baixa.



Nesse materil a maioria deles declarou um édio ao exercicipeftsamento e
da reflexdo sobre qualquer assunto — um deles sHegaesmo a dizer que, ao pensar,
sente “dores em sua mente”, e outra assegurandoh®vobrigada pra esse inferno” se
referindo a escola publica. Estas sao respostadusdimente conhecidas daqueles que
freqientam — seja como aluno, professor ou fund@na as escolas publicas,
principalmente porque, em meio aos entrevistadmsgyissimos daqueles adolescentes
e pré-adolescentes responderam que |éem algunaaesnisuas horas fora da escola, ou
desenvolvem alguma atividade relacionada a culétirada. Os alunos, em seus relatos,
demonstram uma preferéncia exacerbada por atisdate que o exercicio do
pensamento complexo e de determinadas fun¢gbesrasreldo sejam tao requisitadas,
ou até completamente desnecessarias, agindo, etasnatividades, apenas por um ato
reflexo. Entre todos os pesquisados o discursoesegatematizando a leitura e o
pensamento matematico em colocagdes como estar‘botp vocé nao calcula, e na
escola vocé ja tem que calcular, jogar bola voa# &g nao escreve”. Outro aluno
escancara a verdade do desinteresse: “Em casaqua@so esquentar a cabega com
nada, ja na escola € muita coisa na minha cabeaafescenta; “Quando t6 na escola
nao vejo a hora de ir embora para zuar muito em, §§& gosto de jogar video-game
também, cara no video-game eu piro, j4, na eséatacrever, escrever, escrever até a
hora de [ir] embora, ndo que eu ndo goste de estinds € que as vezes empapuca!”.
Este mesmo aluno, juntamente com a maioria maocgasdtambém reclama da
calmaria necessaria para que a educacao formdeteee comparando-a com a vida
fora da escola: “Na minha casa é muito agitadscala é muito lenta, ndo tem nada
para fazer de muita adrenalina”. Em outra pesquse fizemos, os alunos
demonstraram também uma predilecéo por ativida@lgdas e de grande mobilidade,
sendo uma de suas reclamacfes, quanto ao desetpedss estudos, o fato de terem
de ficar sentados durante algum tempo.

Invariavelmente, os relatos dos alunos acusam dilgg@&o por atividades
irreflexivas; “...0 resto do meu tempo fico joganddeo-game, pois para praticar essa
atividade nao preciso pensar”. “Fora da escolassof coisas muito agitadas, dentro da
escola eu ja sou mais caumo porque € muito chatnde gosto de vim para escola, é
muito chato fazer licdo, escrever, ficar sentadaardeira o dia inteiro, isso € muito
chato, s6 mais ficar em casa assistindo TV, jogarideogame e s6”. Uma aluna

® Optaremos por transcrever literalmente os esaiibssalunos, ao invés de corrigi-los ou colocar”ab
final de cada frase escrita por eles de forma eafn



afirma: “O que gosto de fazer fora da escola é ¢etamente diferente (...) ficar com
meus amigos conversando, falamos alto e fazemasnbagisso quando n&o estou
namorando. Fora isso, quando esta frio, prefirarfam casa jogando video-game ou
internet”. Um aluno assevera: “gosto mais das saieafora do que o que tem dentro da
escola, porque podemos nos divertir mais”. Algualasas dizem “ndo conseguir ficar
muito tempo paradas num mesmo lugadue causaria a dificuldade nos estudos. Outra
relaciona prazer com uma determinada atividadeafiem que o pensar é reduzido,
estando nesse fato uma das causas do prazer: HBujae apenas dancando eu ja estou

estudando (...), penso, mais penso muito pouce,rq@danca eu me divirto”.

4.2 O naufragio do narrador: experiénciaversus Industria Cultural
As reclamacdes continuam, e até aqueles que endesaala se empenham nas

atividades propostas pelos professores relatamieque&asa ndo gosto muito de estudar
as disciplinas da escola. Quando penso em estodaaga, sempre tenho alguma coisa
melhor para fazer. (...) em casa gosto de ter @aelmre para me divertir”. Para os
alunos, “ficar quieto escutando alguém falar e aitet que prestar atencdo” € uma
verdadeira missdo impossivel, um verdadeiro castigo entanto, assistir aos
programas de televisdo é uma das atividades fasadiéles. Todos os alunos relatam
essa preferéncia. Mas € claro, eles sédo seletdessa forma, uma “estudante”
esclarece: “Gosto de assistir programas que ndedudtativos, mais sim estrovertidos
(sic). Programas educativos sdo muitos dificilarePnés, constatar o fato da predilecao
dos alunos por programas de televisdo aponta paaadas causas do desinteresse pela
educacédo formal. Se atentarmos para a tecnolofpamma e o contetdo dos programas
televisivos, perceberemos as grandes diferencagxjsem entre eles e um professor
tentando explicar conceitos, raciocinios l6gicosnawrando uma historia. Alias, aqui
podemos nos remeter novamente a Walter Benjam8#(19 206) em seu famoso texto
“O Narrador”. Enlagadas pelas palavras de Paulryastdo as de Benjamin, para nos
lembrar do contexto cultural diretamente influedoigpelas mudancas econdmicas do
inicio do século XX e que destroem a possibilidd@eerdadeira narracao:

Talvez ninguém tenha descrito melhor que Paul Yadéimagem espiritual

desse mundo de artifices, do qual provém o narrdémlando das coisas

perfeitas que se encontram na natureza, pérolasiiatas, vinhos encorpados

e maduros, criaturas realmente completas, ele scred@ como ‘o produto

precioso de uma longa cadeia de causas semelhamiessi’. O acumulo

dessas causas soO teria limites temporais quande fatingida a perfeicéo.
‘Antigamente o homem imitava essa paciéncia (odas essas producbes de



uma inddstria tenaz e virtuosistica cessaram, @agsou o tempo em que o
tempo ndo contava. O homem de hoje ndo cultiva ® o pode ser
abreviado’. Com efeito, o homem conseguiu abreas& a narrativa.
Assistimos em nossos dias ao nascimentshdat story.
Algumas péginas antes dessas colocac¢des acimataxpBgnjamin (1994, p.
198) chama a atencao para outro fato que ele peomeistitutivo de todo esse cenario:
Quando se pede num grupo que alguém narre alguisa, @ embarago se
generaliza. E como se estivéssemos privados ddacul@ade que nos parecia
segura e inalienavel: a faculdade de intercambjaeréncias. Uma das causas

desse fenémeno é Obvia: as acbes da experiéndmarst baixa, e tudo indica
gue continuardo caindo até que seu valor desapdectpalo.

A forma de viver a verdadeira experiéncia (cujagéesgm etimoldgica vamos
investigar detalhadamente nas paginas que se sega&radiante), aquela que, num
determinado contexto, nasce e € vivida por cadsithub a partir de seu contato com o
mundo exterior a si, numa tensédo de enfrentamemtcesacao, foi, nitidamente, nos
casos especificos aqui estudados, raptada pelaafestabelecida pela tecnologia
televisa e sua programacdo — ambas sedativas eadasdpelo capital. Em outras
palavras, as ondas de choque, coloridas e reliante atingem o individuo enquanto
este assiste a um programa televisivo, o colocamuentranse hipnético de total
desatencao e relaxamento onde a maior parte deuttinsé é atingido pelo profundo
inconsciente. Os relatos de varios alunos aquiyiesdos sdo a prova concreta dessa
nossa afirmacéo, dizem eles: “Eu gosto de as3istiporque eu fico muito tranquila”
ou entdo associam atividades tranquilas com aisélev‘O que eu gosto de fazer fora
da escola é dormi, ver um filme bom e longo ficendo TV anovela e de ficar
sucegada.”; “As coisas que eu realmente gostoséstiasl'V, por que € 0 momento que
eu menos fico agitada em casa”. O prof. ValdemarSatzer (2009, p. 15), numa
entrevista em que faz comentarios sobre a telewds@eus efeitos sobre as pessoas,
assevera:

As pessoas desligam-se de seu pensamento enquagsiste. Isso ja foi
provado por meio de estudos neuro-fisiol6gicos. &@mplo, comeca a haver
predominancia de ondas alfa, que é o0 que ocormedguama pessoa fecha os
olhos. Ela entra num estado de desatencdo. (pgsBoa esta parada, ndo esta
pensando, a televisdo esta transmitindo para alemocdes. As imagens sao
pequenas e grosseiras. Quando se mostra uma pessoa,é de corpo inteiro,

€ sempre do tronco para cima para mostrar a earelssrosto que esté ligada
com a emocao.

A sedutora TV apresenta suas armas em convergéoom 0 restante do



contexto econdémico, cultural e social de formacaosdr humano para uma unica
experiéncia possivel, que, a rigor, ja foi expentada por ela, televisdo. Isso é téao
verdade que se materializa em frente aos nossos giiiando os alunos expdéem os
motivos do seu desinteresse pela educacdo formaalr@anquilidade que Ihes advém,
como que trazida por anjos diretamente dos céusnamento em que se prostram
diante de um programa televisivo. Dai que, entr@oasibilidade de viver uma
experiéncia ainda nao vivida pela televisdo — ux@e®éncia original e que pode
ajuda-los a viverem outras — e o intenso choquepgo@uz o transe, eles rechacam a
possibilidade de experiéncia original. Se levarnens consideracdo as arrazoadas
analises de Benjamin (1994), Setzer (2009) e CHKaQ03), cruzando-as, e as
aplicarmos sobre a situacdo a qual os professafemngam atualmente, entdo podemos
dizer que aqueles profissionais, ao explicaremgyeglassunto para os jovens em sala
de aula, isto €, ao desenvolverem uma atividadegaa do narrador, dificilmente
serdo ouvidos, e muito menos terdo seus apelast@acdo respondidos positivamente;
a ndo ser que eles se tornem postes de luzes asstégliica e consigam enviar
mensagens a partir de sua nova condicdo. Poisasnuézes, o transe hipndtico do
choque sO é interrompido pelos comerciais dos pogdwcomo nos afirma a Profa.
Marilena Chaui (2003, p. 299):

outros efeitos que 0os meios de massa produzem ssa moente: dispersdo da
atencdo e a infantilizacdo. Para atender aos g#ese econdmicos dos
patrocinadores, radio e televisao dividem a progigitoa em blocos que duram
de sete a dez minutos, sendo cada bloco interrampetbs comerciais. (...)
Pouco a pouco, isso se torna um habito.

Um habito que, segundo a autora, traz consequédaiassas para aqueles em
idade escolar, ou ndo, ja que:

Um dos resultados dessa mudanga mental transpguaoelo crianca e jovem
tentam ler um livro: ndo conseguem ler mais dosgie a dez minutos de cada
vez, ndo conseguem suportar a auséncia de imagkissracdes no texto, ndo
suportam a idéia de precisar ler ‘um livro inteildesse aspecto, a atencéo e a
concentracdo, a capacidade de abstracdo inteleetude exercicio do
pensamento foram destruidas. (Chaui, 2003, p. 299)

Quanto a colocacdo da Profa. Chaui, sobre no atwmaexto cultural uma
crianca ou um jovem “ndo suportar a idéia de lerlivno inteiro”, temos, em nossas

pesquisas, um aluno dizendo que “s6 consegue ldivtorse for bem fininho”. Ha um

verdadeiro reducionismo das capacidades intelectigs seres humanos, empreendido



por toda a Industria Cultural. Esta tem como Urmibgetivo a geracdo do capital, ndo
importando a ela o desenvolvimento intelectual améno de seus consumiddtes
Neste aspecto, o Prof. Setzer (2009, p. 15) coeverg a Profa. Chaui quando chama
atencdo para as caracteristicas das imagens désdeldaxando-as de “pequenas e
grosseiras”. Como exemplo da afirmacdo de ambaderpos fazer um recorte nas
chamadas “atra¢cfes” da televisédo e nos reportadessnhos animados. Uma anélise
mais rigorosa dos cenarios desse tipo de “atragd®’leva a seguinte percep¢do: com o
intuito de cortar gastos e conseguir diminuir csisés empresas produzem desenhos de
fundo e os repeterad infinitum quando o personagem esta em movimento e ha a
necessidade de mostra-lo de corpo inteiro. Tan® regurso cenografico quanto os
movimentos dos personagens sédo produzidos com denrémucionismo. No entanto,
na maioria das vezes 0s personagens sao focadosasapen seus rostos e com
pouquissimas expressodes. Se levarmos seriamentereideracdo o dialogo, enredo e
roteiro da maioria dessas “atra¢gfes”, concluiremos s6 no resta o abismo. Uma
crianca que, desde a mais tenra idade, viva s@bolista cultural de infortinio da
contracdo do universo a sua volta, aliada a estBnpara movimentos e atividades
realizadas em velocidade sempre acelerada — camassé@contecimentos nos desenhos
animados infantis —, tende a, como disse acimaota.P€haui, ter “a capacidade de
abstracao intelectual e exercicio do pensamentoudées.” (idem, ibidem)

Nesse contexto, qualquer ser humano habitua-seeaornesforco do intelecto,
inutilizado em razdo do ambiente econdémico-socsalavolta que nao Ihe faz nenhuma
exigéncia complexa: tudo acontece tao rapido e maoganca tdo constante que ndo ha
tempo para o cérebro assimilar, discernir e amalisaacontecimentos. Porém, ha
sempre um padrdo ja pré-estabelecido e que gemntendimento anterior ao proprio
acontecimento televisivo, seja ele qual for. Untrimeento de entretenimento assim
empobrecido, mas que seduz os seres humanos daramér parte do seu dia, seja
esse ser humano de que idade for, pode gerar uito kgéle induz o individuo a recusar

qualquer atividade que exija uma maior concatenagiaéias. A experiéncia social

" Um exemplo cabal desta situagdo pode ser obsenadievisdo neste momento (dezembro de 2009).
Nos espagos entre um programa televisivo e outra kéiculagdo de uma propaganda de um truste
cervejeiro dedicada a conclamar todos os brasileirtorcer pelo time de futebol que representauo se
pais. Tal propaganda estimula os torcedores amsarémn guerreiros; mais ainda: guerreiros barbaguwes

na propaganda aparecem trajados adequadamente. iesino momento - porém, fora das educativas
telas de televisao, isto €, no que se costuma chamacomparacdo com 0s programas de televisdo, de
“vida real” — um time de futebol de alcunha Coadtilé suspenso por trinta jogos em razao da
incomensuravel violéncia cometida por seus torasioontra policiais e torcedores do time rival,sem
altimo jogo.



que vai sendo propiciada ao ser humano o acostumeeitacdo, o relaxamento, a
retracdo da imaginacdo e das idéias. O conhederrse supérfluo e perde seu espaco
para o re-conhecer, mecanismo que mobiliza menecssselades da capacidade
intelectual — ja que esta deve apenas se remeb@n@ria para que o individuo possa
mimetizar atos e atitudes que de tanto serem dgsetios sentidos acabam por domina-
los, castrando-os — ndo fazendo uso de nenhuma capacidade cerebral que poderia
colocar em movimento fun¢cdes mais complexas e tmafitas daquele oOrgédo. A
compreensao se torna presa do re-conhecimento fdstémita as possibilidades do
pensamento de ir além do que ja conhece para pexiglorar e colocar em
funcionamento outras areas do cérebro, passivetaidem em desuso num contexto
assim. Tal contexto é fruto do modo de producaceoravigéncia, e atravessa de lado a
lado a constituicdo da sociedadiedo, como assinalamos no primeiro capitulo, das
fabricas as ruas, delimitando e produziadariori 0 mundo e seu entendimento:
A funcdo que o esquematismo kantiano ainda atrilaoissujeito, a saber,
referir de antemao a multiplicidade sensivel aosceitos fundamentais, é
tomada ao sujeito pela industria. O esquematismprémeiro servi¢o prestado
por ela ao cliente. Na alma, deveria atuar um mseansecreto destinado a
preparar os dados imediatos de modo a se ajustaresistema da razdo pura.
Mas o segredo esta hoje decifrado...Para o consuymédo ha nada mais a
classificar que nao tenha sido antecipado no esafismo da producdo.
(Adorno & Horkheimer, 1986, p. 117)

A tomada do mundo pela légica mercantil de proddghdca simplificagbes no
pensamento, impostas pela padronizagdo da prodédc&standardizacdo atinge em
cheio a cultura. Esta se curva a mesma logica guegia o cerne da origem de
qualquer produto — de alimentos a bombas —, istoldé;ro. Para consegui-lo, urge que
qualquer produto cultural seja apto a venda e, esse intuito, facilita-se ao extremo
tanto o uso quanto a compreensdo desse produtoosSe/oltarmos para a esfera
musical, por exemplo, veremos que 0s elementos lesiwg da musica chamada por
Adorno & Simpson (1986, pp. 113-146) de “ndo semg@b sdo percebidos pelos
ouvintes devido a um verdadeiro habito auditivadoi ndo pelo sujeito consciente, mas
pela standardizagdo da musica que a transformafetiche e gera a “regressdo da
audicao” (Adorno, 1999, pp. 65-108).

Pois o complicado na musica popular nunca funcammo ‘ele mesmo’, mas
s6 como um disfarce ou um embelezamento atras dloogasquema sempre
pode ser percebido. Nfazz, o ouvinte amador é capaz de substituir
complicadas férmulas ritmicas ou harménicas pedgsiematicas que aquelas

representam e ainda sugerem, por mais ousadasogsanp parecer. O ouvido
enfrenta as dificuldades dhit encontrando substituicdes superficiais, derivadas



do conhecimento dos modelos padronizados. O ouvitendo se defronta
com o complicado, ouve, de fato, apenas o simples e representa,
percebendo o complicado somente como uma paralistorcdo do simples.
(Adorno & Simpson, 1986, p. 120)
Na comparagdo com a musica “séria” (entendidaratrate como “classica” ou
erudita) fica clara a passagem sobre 0 esquemakiani@no — usurpado ao sujeito pela

indUstria — e os autores acima chamam a atencamgato de:

Tal substituicdo mecénica por padrdes estereotipado € possivel na boa
musica séria. Nela, mesmo o mais simples eveniessia de esforco para que
seja captado de modo imediato, ao invés de semega resumido de acordo
com prescrigdes institucionalizadas, capazes delupio apenas efeitos
institucionalizados. Caso contrario a musica nada &ntendida’. A musica
popular, no entanto, é composta de tal modo quebcepso de tradugdo do
singular para a norma ja esta planejado e, até perito, realizado dentro da
prépria composicao. A composicdo escuta pelo oeviBsse € o0 modo de a
musica popular despojar o ouvinte de sua espoui@meie promover reflexos
condicionados. Ela ndo somente dispensa o esfargoudinte para seguir o
fluxo musical concreto, como |lhe da, de fato, mosledob os quais qualquer
coisa concreta ainda remanescente pode ser sulzsurAidconstrucédo
esquematica dita o modo como ele deve ouvir, eriquemna, ao mesmo
tempo, qualquer esfor¢o de escutar desnecessdsem,(p. 120-121)

Bem, depois dessa impressionante analise de Adbi®imnpson sobre um dos
produtos da Industria Cultural, se atentarmos mafato incontestavel de que ela
(Industria Cultural) segue a mesma légica em tagoprodutos e de que produz bens
que influenciam diretamente o espirito e o compoetsto dos seres humanos ora
viventes, entenderemos os motivos de dois fataereiados pelos alunos e alunas em
nossa pesquisa: suas queixas em razao de teremegsar muito quando estdo nas
aulas (chegando a ter “dores na mente”como relatowualuno), e compreenderemos
porque eles nutrem um 6dio tdo grande pela esaddica. O formato em que tais
produtos atingem os consumidores cria, nessesadtih@bitos de ndo pensamento, ndo
esforco intelectual e ndo experiéncia, isto €, mda abertura para o que poderia ser
novo. Ora, se constantemente todos os cidadaas, éistos consumidores, sao
bombardeados por produtos standartizados, istifisayque eles s6 tém acesso ao que
€ sempre idéntico, apresentando assim, uma uUnigwfde operacdo — extremamente
simples, diga-se de passagem, para que o prodwersta facilmente, seja pratico,
rapido, econémico, veloz, etc..

Desta forma, o novo, a ousadia e a experiéncia dogmpadroes de ganho e
lucro, estdo excluidos por razdes Obvias. O qéec@nhecido, ja faz sucesso, € lider de

vendas, tem viabilidade econdmica, isto €, é Igamantido, por isso, se torna digno de



existéncia e de ser facilmente enfiado goela abd@soavidos consumidores/cidadaos.
Contudo, aquilo que ndo se encaixa haquelas casgbpor demais arriscado para ser
produzido. Sendo assim, indigno de vir ao mund@ sk material ou intelectual. A
compreensao, como ja dissemos, fica enjauladarpetmhecimento, mas sé € possivel
re-conhecer aquilo que ja existe ou existiu; consistema econdmico sé permite que
existam, para as massas, coisas que se vendammesrsas e, para isso, elas devem
ser faceis de usar, manusear de forma praticaidardpto €, compreensiveis ao ponto
de que qualquer pessoa, independente de seu nitedtctual ou necessidade, as
compre, nem o esfor¢co sobrenatural de todos osgsoffes juntos pode compensar essa
perda do pensamento complexo, pois 0 aluno se twmpletamente avesso aquela
forma de pensamento.

Tudo é extremamente facilitado para que todos possdender, ou melhor, re-
conhecer, isto €, encontrar algo de familiar nadpto, tanto no seu uso — produtos
eletrébnicos e informatizados sdo exemplares nis@ndo um grande mito a
complexidade de opera-los, pois é evidente a giadde da estrutura de comandos em
todos aqueles produtos — quanto no que ele potsiloil em sua estética. Os produtos
da Industria Cultural, que fazem uso dos veiculestad Industria para atingirem a
massa, utilizam essa mesma estratégia. A todontesencontramos criangas — e sdo
cada vez menores — discutindo futebol, entre seotando encetar uma discussao desse
tipo com adultos. Isto € sintomatico, ja que uma aividades que gera milhdes de
dolares para a Industria Cultural, e mais pratigael@s alunos que responderam as
pesquisas para composicao desta obra, é exataménebol. Quase todos os alunos, e
algumas alunas, que participaram das pesquisaratisssso. Sdo inUmeras as frases:
“eu jogo bola quando n&o estou na escola” e “gdst@gar bola por que ndo precisa
pensar’. Na andlise desses fatos, temos varioseatesiaparecendo: da infantilizacao
do adulto ao reconhecimento de algo que lhe é imjlois imposto desde muito cedo
na vida das pessoas, chegando novamente ao desesbailco do pensamento.

O fato € que, determinados produtos da Industrituf@li sdo repetidos tantas
vezes, tacitamente tdo bem colocados por aquelsstinal que se tornam verdadeiros
ritos sociais e, de sociais, passam a ser percepelos individuos como naturais. Este
€ 0 caso do futebol, atividade que, para ser debeds, ndo ha a necessidade de
grandes elaboracdes cognitivas, e sim habilidddesa$ e motoras, conseguidas com a
pura e simples repeticdo, transformadas em atexmefl uma espécie de memoria

muscular. Para facilitar ainda mais a atividadecawlOogica nesta area, trata-se de um



rito social que se tornou tradicdo neste paisaptwt independe da existéncia de um pai
qgue influencie o filho a gostar do produto futehmbrém, se houver, ainda melhor.
Todavia, tanto em uma situagdo como em outra, d@sdais tenra infancia os seres
humanos sdo mergulhados num tonel deste prodatssien, encharcados até 0s 0Ss0s
pela mercadoria futebol e tudo que por meio dedi@ seus protagonistas é vendido —
logicamente, esta incluido na venda um determirohoportamento. Dai em diante,
passa a fazer parte da “natureza”’ dos individuapi® € chamado, nesta formacéo
social, de amor por este tipo de “esporte” de nzagsaceitacao € tdo grande e irrestrita
que aparenta aos individuos ja terem nascido cem m®dilecado pelo futebol em seu
DNA. Interessante € que 0 mesmo raciocinio parefeger todos os educadores em
relacdo a educacgdo formal: todos os individuosagcem pré-dispostos a aprender 0s
conteudos daquele tipo de educacao, ndo importarstwiedade em que eles estejam
inseridos e os efeitos de tal sociedade sobre €laso os alunos ndo estejam
aprendendo, € o professor que néo sabe ensinaeameas erradas oriundas de teorias
educacionais equivocadas. A sociedade deve enpacitar esses professores para ir ao
encontro da natureza dos alunos, pois ela, so®@eéagerfeita, € a Unica possivel, ndo
necessita de mudancas em sua forma de socializg&producdo. Desculpa-se a
verdadeira catastrofe da organizacdo econémica&ial s@turalizando até a alma dos
individuos.

Adorno (1986, p. 122), refletindo sobre a aceitad@onusica popular — isto e, a
que ele chama de “ndo séria” — pelas massas ama&sicpercebe que a naturalizacéao
dela é fundamental para que isso aconteca. Conéudujsica standardizada se torna
natural devido ao processo de reconhecimento, éstela guarda similitudes com
reminiscéncias do passado musical do individuo:

A musica popular precisa ir ao encontro de duasat€as. Uma é a de
estimulos que provoquem a atencédo do ouvinte. Aactita de material que
recaia dentro da categoria daquilo que o ouvinte g@nhecimentos musicais
chamaria de musica ‘natural’: isto €, a soma td&ltodas as convengfes e
formulas materiais na musica, as quais ele estétlanado e que ele encara
como a linguagem simples e intrinseca a prépriaca(s..). Essa linguagem
natural, para o ouvinte americano, provém de suaBsepas experiéncias
musicais, as cantigas de ninar, os hinos cantadosuito dominical, as
pequenas melodias assoviadas no caminho de vodtscdéa para casa.

O individuo assimila um determinado conteudo caltque ja pressupdem uma
determinada forma de raciocinio simplificado — eadade, um nao-raciocinio, pois as

concatenacg0Oes ja foram realizadas por outrem rar ldgje (ouvinte) no momento em



que a experiéncia da musica Ihe é negada, e nodeg#ta Ultima € colocada uma mera
simplificagdo para que a musica fique facil de amsumida. Desta forma, tanto a
concretude do objeto é perdida quanto a possitdidke experiéncia do ser humano a
partir de tal objeto. No lugar de ambas, surgefaiedo, reproduzida socialmente pelo
clima estabelecido em funcdo da mediacdo econdmiaavalorizacdo do valor. Os
inUmeros outros produtos da Industria Culturalgetim os individuos impondo a eles a
mesma desnecessidade de reflexdo, fazendo conpauim, esse habito seja criado,
disfarcado sob o manto da falsa normalidade e de werdadeira segunda natureza.
Isso é possivel de ser percebido na frase de aluino pesquisado: “Em casa nao gosto
muito de estudar as disciplinas da escola, quaedsgem estudar em casa, sempre
tenho alguma coisa melhor para fazer. (...) em gast de ter o tempo livre para me
divertir.”; ou entdo: “Nao gosto de estudar, porgqoemomento que eu fico na escola
podia esta fazendo coisas mais legais e diverBdtudar cansa a mente. D4 muita dor
de cabeca e muito extresse”; outra aluna diz: “Bstay dessa ‘vida boa’. E bem
diferente da escola por que eu ndo preciso peesarcalcular muito menos escrever!”.
Estas colocacbes dos alunos resumem a realidadgquena educacédo formal vive
atualmente: a cultura letrada colocada em francsigfo a diversdo, prazer e alegria.
Tais relatos demonstram que, para os alunos -necedeza, para a imensa maioria dos
seres humanos hoje viventes neste pais —, tat@utiue poderfsauxiliar o ser humano

a romper o invélucro social da falsidade que omlécada como Unica experiéncia
possivel, é afastada como um fardo que tem horazadarpara ser carregado. O
conhecimento, a descoberta, a dlvida e o intessassuntos diretamente ligados a
vida, isto é, aos seres humanos, deixaram derexistiproprios humanos.

4.3 Cultura material, imposi¢cdes sociais e educacéarmal

Sobre essa verdadeira aversdo aos estudos, peloss allas periferias das
grandes cidades, ou seja, pelas grandes massdsrassante notar que Adorno (1969,
pp. 9-10 Apud Sass, 2009, p. 77), no prefacio de weedicdo da “Dialética do
Esclarecimento” em 1969, apontando a atualidadeteske ali de varias das analises

sobre os rumos da sociedade capitalista, expde:

8 Utilizamos aqui o termo “poderia”, porque temoslara nocdo da possibilidade real da culturadetra
também ter se reificado e ter se tornado um bertaralyl isto €, ter se fetichizado; e de que é alatu
modelo econdmico e social que precisa ser destipdda que o fetiche sucumba e ser humano tenha
chances de florescer.



O desenvolvimento que diagnosticamos neste livrod@etdo a integracéo
total esta suspenso, mas nao interrompido: ele garsacompletar através de
ditaduras e guerras. O prognéstico correlato daarséo do esclarecimento no
positivismo, 0 mito dos fatos, finalmente a ideatid da inteligéncia e da
hostilidade ao espirito encontram uma confirmacdo avassaladora. (grifo
NOSSO0)

Diante de uma observacéo critica dos varios fatesagorrem cotidianamente
entre os inUmeros moradores das grandes cidagas) skes de qualquer classe social,
e do comportamento adaptativo, conformado e fetiztals moradores diante das
imposi¢cdes sociais e econdmicas, podemos dizeavpssaladoras se tornaram aquelas
imposi¢des. Se nos anos 40 do século passado Adbpa8®, p. 146) podia ainda

confiar num certo contetdmgoiconos individuos e escrever:

a espontaneidade é consumida pelo tremendo egfaeeada individuo tem
de fazer para aceitar o que lhe é imposto — unr@sfgue se desenvolveu
exatamente porque o0 véu que recobre os mecanisnoenttole se tornou téo
ténue. A fim de (...) ‘simplesmente’ gostar de rmoé@spopular, ndo basta, de
modo algum, desistir de si mesmo e ficar passivéenalinhado. Para ser
transformado em um inseto, o homem precisa daqeglargia que
eventualmente poderia efetuar a sua transformagdweem.

Atualmente o individuo se tornou menos que um ngerante a gigantesca
organizacdo econdmica e social que gera as imm@ssigdolicitacdes a ele, por isso,
talvez, no presente momento em que nos encontrgraos,que o individuo se torne
homem, isto €&, sujeito, ele necessite muito magsge do que para se tornar um inseto.
No depoimento de uma aluna, ja adulta, ex-freqdenéado curso denominado pela
Secretaria da Educacdo do Estado de Sao Paulo Eddoleducacédo de jovens e
adultos, curso anteriormente conhecido como supletfica explicita a descomunal
forca dos valores erigidos socialmente pela mediag®némica a que todo homem,
mulher ou crianca deve aceitar para ser consideraaobro da categoria hodierna dos
“‘humanos”. A aluna ndo vé o menor problema em mfiadrminado seus estudos,
mesmo num supletivo, e nao ter obtido seu diplomaenksino médio, diz ela: “A
educacdo néo faz falta! Ja estou empregada, tralmailito e ndo tenho tempo pra
estudar!”. No entanto, a mesma aluna demonstraragtfrustracdo e raiva quando fala
sobre o fato de ter sido reprovada pela segundawezteste pratico que a habilitaria a
dirigir veiculos automotores de passeio: “Nao atoeglie fui reprovada! Ja € a segunda
vez! Estou irritada, ndo quero nem falar sobre! ism aceito esta situacédo! Vou para
casa e me trancar 14!”. Uma leitura atenta peréeqee a referida aluna diz “trabalhar
muito e nao ter tempo para estudar” (isto €, fratpreas salas de aula numa escola
publica que Ihe proporcionara a educacao formab, sbstante, encontrou tempo para

assistir as aulas teoricas obrigatorias e realindas as aulas praticas do curso



necessario para se tornar formalmente apta a sermuiorista — 0 que demanda um
tempo razoavel, ja que, devido a uma nova legislagitransito, muito mais rigorosa
gue a anterior, ha um nimero minimo de horas/ager abrigatoriamente cumprido
por cada aluno, para que posteriormente ele passari as aulas praticas — estas
também compostas de um minimo obrigatorio a sdizaga —, e, s6 depois de ter
passado por todo esse processo € que podera $so aes testes finais que poderao
habilita-lo.

Na analise dos fatos acontecidos e relatados peba,aicam evidentes quais
sdo as necessidades dos individuos que ora atavesscenario contemporaneo
tentando se estabelecer dentro dele. Se, a passed fatos, e das atitudes tomadas por
ela, refletirmos sobre a articulacdo das necessgddds individuos com o contexto
vigente, perceberemos que a tensao que ali davaviex, entre individuo e sociedade,
esvaiu-se. Com essa percepcao, evidencia-se o gededo um ambito social opressor
aos individuos e que acaba por fazer deles, camais, pseudo-individuos, e o que é
pior: sem que tomem consciéncia dessa situacacseNgscesso, com certeza, a
Industria Cultural (levando este conceito para atsmpura midia) atua como um
elemento potencializador, pois como nos ensina A@@io86, p. 92): “A industria
cultural é a integracdo deliberada, a partir do,alte seus consumidores”. Estes
adquirem os mais variados produtos (mercadoriaggrelo ter alcancado a liberdade e
uma condicdo de vida com mais “qualidade”. Ou, @nténa nova personalidade, ja
que, segundo Adorno (2007, p. 74), no contexto dalemna Industria Cultural,
“personalityn&o significa praticamente outra coisa sendo démgasos e liberdade de
suor e de emocgdes.” Contudo, os consumidores néseguaem perceber que nao
guiam, séo guiados; e até a falacia da “qualidedédh”, impressa nas propagandas de
obras, produtos e servicos publicos e privados, pagsa de um jargdo da moda,
inventado pelos departamentos de marketing pardevetodo tipo de mercadorias,
chegando até aos apartamentos — logo, chegarédopgypndas dos jazigos.

N&o obstante, no caso concreto da referida allsgmacomo no caso das
massas, trata-se de uma questdo de obter, numspoopsicossocial, status, poder,
reconhecimento social, e outras coisas mais quaenmmnte a educacao formal nunca
proporcionaria a ela no contexto econbmico, so@alcultural atual. Nunca
proporcionaria em razédo da atual organizacéo ecimadensocial ter erigido um clima
cultural em que a relacdo entre humanos e objetosformou estes ultimos em

senhores da situacédo. Ha, por parte dos humanasyidiaa ndo humana, isto €, a razéo



e os fins sdo os objetos e ndo os seres humanbsteAminacédo da vida humana esta
fora do humano. Desta forma, uma educacao que t@uzecimento para um melhor
convivio com o outro perde seu sentido. S6 hademtquilo que facilite o transito dos
individuos na socializacdo pautada pela forma-nderta Dito de outro modo, a
aceitacao dos individuos, e do que se torna impieri@ara eles, somente se estabelece
quando se insere no processo de producdo e cordasnoercadorias. Ha de se deixar
nitido que estamos falando de educacéo formal ed@cacéo para o trabalho.

E evidente a frustracdo causada aos individuosegter ambiente econdmico,
social e cultural, pois ele esta organizado de fwn@a em que mesmo quando o
individuo consegue o que quer o desejo nunca knienée satisfeito; o prazer nunca é
atingido. Neste movimento o prazer preliminar steéno enquanto durem as condicdes
que determinam sua existéncia. O consumidor, aoi@dgma mercadoria, ndo se
satisfaz totalmente, isto é, de forma perene, @& pgo em seguida, aparecem outras
ainda melhores, mais avancgadas, prometendo, destsatisfazé-lo completamente. O
fetiche se estabelece como senhor da existéntoaé,igjualquer coisa ou pessoa para
existir deve submeter-se a ele. “A Industria Caltuao vender um produto vende
também um determinado comportamento” (Duarte, 2088) humano néo resta
alternativa, a ndo ser a da experiéncia fetichiptasa fazer parte do quadro
humano/objeto, isto €, a comunidade dos consunsgddkesta, a fragilidade da
condicdo humana é solapada pela identificacdo cenplgetos mercadorias que
suprimem aquela situacao de imediatez humana (insetatimental, fraca, débil). Em
outras palavras, as mercadorias sdo vendidas gmomneessa de algarem seus usuarios
— isto €, aqueles que se identificarem com elaarsegte, entregando até suas almas,
sem guestionamentos, ao fetiche — a um nivel gdama daquele em que cada um se
encontra, basta adquiri-la.

Desta forma ela se transforma Kaiser, e seu séquito € formado por multidées
gue projetam sua libido nela. Seja o ténis, o a&aafriz, 0 cantor, 0 comportamento
incitado a ser copiado e tido como modelo — e, @, toda a indumentaria que ele
requer — ou 0 automovel e sua respectiva habibtaegéia dirigi-lo, todos sdo produtos
de um processo produtivo em que a mediacdo ecoaénigto €, o valor (Marx, 1989,
pp. 41-93) — é quem dita as regras de sua exiat@ucndo, e este poder da producéo e
reproducdo material, calcada no valor, extrapoloseoe ambito original e atingiu a

esfera social e cultural, construindo um processmpsocial que atinge a todos.



O processo crescente de tecnificacdo alastraispregna-se nas esferas mais
intimas, de modo que os objetos produzidos se lasssam dos seus
respectivos produtores. Os mesmos produtores gueeeya se envergonhar
diante da forca e do poder dos produtos, cujo diilllmina tanto a pretensa
onipoténcia quanto a real debilidade de seus seshér.) Ironicamente, os
aparelhos produzidos pelo ser humano, na qualidi@deleusex machina
passam a ser objeto de desejo e adquirem ‘vidariptépngendrando um
determinado fetiche (...) Os produtores (...) idieaim-se libidinalmente com
tais objetos. Ja seus fetiches, elevados ao pestsedhores’, ndo ‘admitem’
mais ser reduzidos a mera condi¢cdo de objetosdguato séo), ‘revoltam-se’
contra esta lembrangca e se vingam de seus produtae provocar a
dependéncia destes com relacdo a sua ‘persondlidade se as relacdes
materiais de producdo determinam o processo dalslizacao e, portanto, 0s
contornos da identidade do particular de acordo eoldgica do fetiche da
mercadoria (Marx, 1984), entdo a vergonha, progetass objetos-mercadoria,
considerados verdadeiros reflgios do imediatisrda eida, tende mesmo a se
tornar insuportavel. A sensacédo de frustracao cpimsge precisa ser atenuada
por meio de uma projecdo libidinal mais intensaseea vergonha de tal
debilidade ndo pode ser reconhecida, e muito meebatida huma sociedade
ultracompetitiva (...), entdo resta a promessauwgeagdor reprimida possa ser
amainada por meio da identificagdo com os valoeefetiches cada vez mais
sedutores e violentos. (Zuin, 2005, p. 5)

A citacdo acima prova o que afirmamos anteriormgaogndo nos referimos a
um poder descomunal da sociedade sobre o indivigsie. ultimo, absolutamente so,
necessita se socializar, mas, para isso, na sdeiedaal, tera que abrir mao e esquecer
completamente de sua individualidade se tornandovaminp a ser preenchido pelos
elementos sociais e culturais ora vigentes questengénese, correspondem a mediagéo
econdmica das relacdes materiais de producédo. gédeantre individuo e sociedade,
geradora da sublimacdo conscientemente produtoexeriéncias, é destruida, pois
absolutamente desnecessaria para qualquer indivigao nesta sociedade. O fato €
que, a minima constatacdo dessas prerrogativa® pelividuo para a sua
sociabilizacdo, o distancia da educacao formals jasi condicbes acima expostas a
tornam (a educacao formal) desnecessaria paraeatjomel enquanto as necessidades
materiais e as imposicdes sociais 0 agregam a ddaden dos consumidores,
transformando-o em um cidaddo, pois portador doshabs sociais. Como para
participar dessa comunidade a aceitacéo e a adamaq reservas ou questionamentos
sao indispensaveis e, sendo assim, a reflexdocdutdoeente indesejada, a educacao
formal se torna mais sem sentido ainda, pois o exntento do individuo sobre
assuntos alheios a Industria Cultural se torndnetate prescindivel. Usando de outras
palavras: o individuo, para ser aceito e se saeialiotalmente, na atual organizacdo
econbmica e social, deve se abandonar totalmentdaa sem restricbes, sem

pensamentos ou atitudes contrarias, sem peiagnBmprimesmo a minima consciéncia



da inutilidade da educacédo formal para a socidizalps individuos é absolutamente
dispenséavel, ja que o proprio ambiente montado pejanizacdo socio econdmica
propicia tal socializagéo.

Essa situacdo é facilmente constatada numa ob&enagge realizei sobre a
relacdo dos ex-alunos com os que ainda frequengamlainstituicdo. Tal observacao
foi realizada sobre ex-alunos que nunca se estabhariaqueles que deixaram a escola
publica por desisténcia antes mesmo de completamm cursos. Estes individuos
agora freqientam assiduamente a unidade escolbcgytém que leciono, nos horarios
de entrada ou saida de algum turno. A socializadedtes ex-alunos com aqueles que
ainda freqlientam o ambiente escolar é absolutanpden@. Na verdade percebemos
que a relacdo entre eles é ainda melhor do quesriodpe em que eram todos alunos
regularmente matriculados. Nao ha nada que afaptieles que ainda estdo sob o
processo educativo formal e aqueles que se distantidele. Pelo contrario, podemos
notar que em alguns casos a proximidade entreumosle os atuais aumentou tanto
gue gerou até relacionamentos intimos e amorokws, de serem, 0s ex-alunos, vistos
e comentados como exemplos a serem seguidos pehos a

Ao observarmos e analisarmos um caso especifidesdes-alunos, notamos
grandes mudancas em seu comportamento e em sa#izegéio: este era, no periodo
em que frequentava as salas de aula, um indivicuidd, com pouquissimos contatos
sociais com 0s outros alunos e com varias carattaxd de um “homem do campo”,
isto &, detentor de um comportamento, linguagerbjetas materiais (simbolos) que
revelavam sua proximidade com a cultura conhecgdmaneira geral sob a alcunha de
“caipira”, e que o categorizavam como um individiaozona rural. Tratava-se também
de um aluno com pouquissimo interesse pela culairada: sentava-se sempre ao
fundo da sala, quase sempre néo realizava asatesdpropostas pelos professores, isto
é, relacionadas a leitura, escrita e interpretag@ém, ndo apresentava nenhum
distarbio cognitivo — fato este comprovado em inforeexames de especialistas
(psicopedagogos, pedagogos, psicologos, etc.) prlas ja havia sido levado pela
mae. Este ex-aluno, alguns anos ap0s a sua saidacdi publica pelos motivos
descritos acima, passou a frequentar a porta danaescola pela qual passara
anteriormente como aluno formalmente matriculadte Eeapareceu portando os
simbolos de uma cultura claramente urbana; ma@sareente, portava 0s objetos que
sao produzidos para os jovens fetichizados dasepgas pobres das grandes cidades:

oculos escuros de varias tonalidades e formatapasolargas, ténis enormes, correntes



penduradas no pescoco, e também parecia exibiouira postura e linguagem. Nesta
sua nova fase ele nunca estava sozinho, e consagualgumas fas do sexo oposto,
chegando mesmo a encetar um relacionamento amoososalgumas delas.

Neste ponto ndo podemos deixar de fazer uma cogfmrae € grande a
possibilidade de sermos considerados maniqueistasrtstrutores de uma inflexdo na
realidade por meio do pensamento; porém, ndo h®d @vitar a constatacdo de que
temos provas empiricas exatamente de acontecimeptustos a estes na seara dos
pouquissimos alunos dedicados a educacdo formed. @Panaioria destes ultimos, a
socializacdo é um pouco mais dificil e os relacio@atos amorosos quase nunca
acontecem. E facil perceber também que, entre @segue padecem da dificuldade na
socializacdo ndo sao afeitos a imitar cantores age hip hop, pop, rock, atores
televisivos ou membros de gangues norte americacosjo a maioria dos
desinteressados alunos das escolas publicas. Tam®sasofrem também certa
discriminacéo, encetada pela maioria desinteresgatasua dedicacdo aos estudos.
N&o obstante, com isso ndo queremos dizer quevesgoque se tornam abnegados
estudantes sdo imunes a socializacdo fetichistaostappelo sistema produtor de
mercadorias, mas sim que ddo um pouco menos dedaters apelos midiaticos e
mercadoldgicos. Ou, mesmo quando déo igual ateagéele tipo de apelo, ainda sdo
impelidos a preencher o seu “eu”, ou 0 seu tempgofodma um pouco diferente
daqueles que foram arrebatados pelo turbilhdo Isec@aticamente se representam
pelos produtos simbdlicos fetichistas que portantarBbém ndo estamos dizendo que
aqueles que tém dificuldade de socializacéo seg@ressariamente excelentes alunos. O
gue estamos afirmando é que, no caso do ex-alutdtwaa letrada, adquirida através
da educacdo formal, foi completamente dispensavek@a socializacdo com 0s ex-
colegas e outros alunos da escola. Pelo contréwdo,atual formacédo social a
socializagdo parece bem mais facil quando ndodréalguma das partes envolvidas, o
conhecimento daquele tipo de cultura, isto €, skaanas partes forem semiformados
como nos relata Adorno (1996, p. 393):

As condicBes da propria producao material dificitbeetoleram o tipo de
experiéncia sobre a qual se assentavam os contéadiuhostivos tradicionais
gue se transmitiam. Por isso, tudo o que estimufarmacdo acaba por
contrair-lhe os nervos vitais. Em muitos lugareshjatruiu, como pedantismo
inbcuo ou presuncosa insubordinagcdo, o caminho dwmnhd. Quem

compreende o que é poesia dificilmente encontrargpasto bem pago como
autor de textos publicitarios.



No caso do ex-aluno, o verdadeiro relacionamenie dem outros jovens
oriundos de um mesmo extrato econdmico, porém, goances sociais um pouco
diferentes, s6 aconteceu quando assimilou a culétichista urbana, ou seja, alterou
sua imagem por meio de produtos simbdlicos perteaseaquela cultura e passou a
aparentar uma nova personalidade identificada atishés que grassam em meio
cenario jovem das periferias das grandes metrap@esitudo, estes Ultimos séo
impedidos pelas condi¢des objetivas, que geranitargdetichista, de desenvolverem
reflexes criticas acerca do mundo em que habitamyue possibilitaria ao menos uma
resisténcia aquela cultura, ou até a tentativa wtea® formas de experiéncias de
socializacéo, e ndo apenas a baseada na formadoeecgue ora abarca os produtos
simbdlicos. Nao obstante, aceitam a falsa expddésocial, proporcionada pelo
fetichismo consubstanciado na forma-mercadoria,ocamica forma de socializacao
possivel, e aqueles que ndo se adequam a eladedona do grupo. Alias, mais do que
aceita-la, a imensa massa dos seres humanos kejges a recebe goela abaixo de
muitissimo bom grado, quando ndo corre desespemdanatras dela, ja que, no
contrario, sO se encontra o mais profundo ostraism

Os fatos ocorridos com este ex-aluno séo a prdva d& que estamos diante de
um clima cultural que reduz cada vez mais o espag@ a cultura letrada. Esta se torna
desnecessaria hum ambiente em que 0s seres humpargogonviverem, isto &, se
sociabilizarem, necessitam apenas de bens simbdtjoe estdo aprisionados numa
forma alienante, e de certos jargdes, cada vez impisstos pela técnica a servigo da
valorizagdo do valor, e do uso coercitivo de prodgta Indastria Cultural que acirram
o valor estético — baseado em modelos construidos$ap IndUstria e impostos como
naturais — sobre qualquer outro oriundo do usoefl@xéo. Ha uma supressao do
verdadeiro dialogo e em seu lugar sdo colocadaaases feitas e irrefletidas, os
grunhidos, as onomatopéias e os laconismos moabissis. Todos esses invadem 0s
espacos mais intimos da vida dos seres humanoengomtdneos impedindo a
verdadeira experiéncia da comunicacdo. Isso gdes nena verdadeira aversao por
dialogos em que haja a necessidade de atenca@ntagdo, entendimento e reflexao.

O Prof. Ari Fernando Maia (2009, p. 49), num ariigiitulado “ContradicGes da
moralidade na vida danificada”, analisando um dwrcde Adorno (aforismo 90 da

Minima Moralig afirma:

O que impede a comunicacdo entre os homens ndofadoode alguma
dificuldade orgéanica impedi-los de ouvirem uns aasros. E evidente que
surdos podem dialogar com ouvintes (...) O que Adaponta é que nos



tornamos progressivamente mais ‘surdos’ e ‘mudas’ ygma regressdo da
capacidade de ouvir e de utilizar a linguagem, dadarma em que esta é
reproduzida socialmente (...) A linguagem mimetiaaratio, a razao
instrumental (...) A linguagem (...) converteu-$8@ Bm enorme conjunto de
clichés, e educadores e educandos sdo adestragoama utilizacdo que os
emudece. Sua funcdo passa a ser meramente desotitiassificatoria, e ha
varios exemplos disso: quando ocorrem conflitoslewims na escola, a
denominacao de tais ocorréncias como bullyng, rniarraadas vezes, substitui
o processo de reflexdo sobre a violéncia pela wéscre classificacdo do
fendmeno subtraindo dele seus determinantes soeiaigbstituindo-os pela
responsabilizacédo do individuo.

Com esta afirmacao o Prof. Ari demonstra que etdreas um problema social,
e ndo localizado neste ou naquele individuo, osgu@ passivel de ser mudado pelo ato
de volicdo benevolente de algum educador. Comeag¢ab de negar peremptoriamente
esta Ultima alternativa, assevera o Prof. Sass9(20080): “N&o basta a boa vontade
humanitaria de educadores bem intencionados paragwer a consciéncia critica”.
Sendo assim, 0 que se consubstancia diante de nés @roblema obijetivo: o
desinteresse dos jovens pela educacao formal @&npmrum problema constituido pela
formacdo social contemporanea, e é desta formaleye ser tratado. Devemos ter em
mente que, para soluciona-lo, isto €, resolverablpma do desinteresse dos alunos
pela educacdo formal, € preciso alterar as conslipigetivas que Ihe ddo origem.
Condicdes essas que, por meio de suas mediac@guan a caracteristica estética
nesta formacdo social e, com isso, adicionam maisfator para 0s jovens se
preocuparem ao invés da educacao formal. “Serqciadade contemporanea — CAAS)
é ser percebido” diz Christoph Turcke (2002, pA@dd Zuin, 2005, p. 7) ao analisar as
relacdes de fetichizagcdo microeletrbnicas impaatasjovens europeus do século XXI.
Estes, para possuirem uma fundacdo ontolOgica,ssita®m existir efetivamente
enquanto seres participantes do mundo microelewoni
Utilizando-nos das andlises de Tircke, como pdi&kilde de entendimento da

reificacdo, pela Industria Cultural, do mundo dogens que ainda nao tém absoluto
acesso a microeletronica, podemos perceber qudagidoeentre eles acontece nos
mesmos termos daqueles investigados pelo pesquigaal@ém com outros produtos
exercendo a funcdo ontoldgica que foi absorvida petroeletrénica no pais estudado
por ele.

E tal como a forca de integracdo do mercado nuacagenas uma forca

econdmica ou nunca apenas determinou a possil@lidkd se ter ou nado

emprego, masempre determinou o ser ou nao aceito ou rejei@doortanto,

ser ou ndo ser, essa pressdo ontolégica (...)assfarmou numa forma
estética, a0 mesmo tempo em que O estético recemey nunca ocorreu



anteriormente, um peso ontolégico. E isso tambérgosecta ao ser é ser
percebido. (Idem, p. 64)

Como gque materializado das paginas de Tircke swmogso ex-aluno, que
parece ter percebido a “pressdo ontoldgica” nagardEle foi tragado pela cultura das
periferias da urbana aglomeracdo de seres humangsardo emergiu dela, estava
completa sua semi-formacao. A partir dai, e comanoupagem, pode aparentar uma
“personality” (como nos disse acima, Adorno) e amito, ser visto, ser percebido, ser
um “ser” pleno; plenamente falso, pois ndo imp@tavquao humano era o ser que
portava aqueles simbolos, mas apenas e tdo son®sfmbolos que ele portava. Pois
foram eles (os simbolos) que deram a ele (ser hojnaaoapacidade e a possibilidade
de ser aceito por outros seres humanos e ndo agautormal, ndo a cultura letrada
qgue ele sequer passou perto de conhecer. O sggitdirma, porém, absolutamente
objetivado, isto &, reificado pelo fetichismo darca€loria produzida e imposta a ele,
que a aceita de bom grado, pela Industria Cultésdim, chegamos a uma situacao
social e cultural completamente invertida: os b&madlicos culturais é que portam o
ser humano. “A semiformacao ndo se confina meraramespirito, adultera também a
vida sensorial”. (Adorno, 1996, p. 402). Este coaneg ser reconhecido enquanto
humano apenas em relacdo aos bens que possui acquaso dos bens simbalicos,
conferem ao seu portador um status estético aekp@&vante a um determinado grupo
social que, no caso especifico estudado é o ddssadates em idade escolar. Esta
inversao de papéis entre o ser humano e o objetlupido por ele é bem explicada por
Karl Marx (1989, pp. 80-83) ao analisar o fetichisda mercadoria, diz ele:

as relacbes entre os produtores, nas quais seaafiroarater social dos seus
trabalhos, assumem a forma de relacdo social estgrodutos do trabalho.
(...) Uma relacéo social definida, estabelecideeemd homens, assume a forma
fantasmagoérica de uma relacdo entre coisas. Afiredutos do cérebro Na
realidade, a condigdo de ter valor sé se fixa modytos do trabalho quando
eles se determinam como quantidades de valor. Bsisigm sempre,
independentes da vontade, da previsdo e dos afopatticipantes da troca.

Para estes, a propria atividade social possui mdode uma atividade das
coisas sob cujo controle se encontram, ao invés dentrolarem.

Os objetos foram “enformados”, pelo atual sistec@émico, de maneira a se
tornarem os atores principais e dirigentes dag@eksociais. O clima cultural erigido
nesse contexto torna a educacdo formal totalmesseedessaria, pois, além de ser
dispensavel para se chegar aos objetos — poréforrscermos a educacao formal

unicamente essa funcdo (meio para se chegar asadoegrs), estaremos



transformando-a numa mera ferramenta utilitarisspasicdo do sistema — é igualmente
dispenséavel no manuseio deles, porque, como jardess trata-se de uma falacia a tal
complexidade das operacdes dos aparelhos miciakis atuais. Tanto as empresas
de softwares quanto as de hardware tentam facdibamaximo a operacdo de seus
aparelhos para que qualquer pessoa de qualquer isda opera-los. Ha, a rigor, um
determinado padrdo basico de operagBes que seereped todos os aparelhos,
indiferentemente & origem ou fungdo de cada umsddista facilidade no uso,
associada a funcionalidade de socializacdo degsm®llaos, os tornam um grande
atrativo as massas — claro que as milionarias calnagapublicitarias tém sua parte na
seducdo dos consumidores. No entanto, o vicio gseseaparelhos acabam por
produzir nos individuos se situa nas agdes de duragio e praticamente irrefletidas. E
facil percebermos entéo, quais os motivos que ledamiunos aquelas declaracdes que
apresentei acima, a saber, aversivas em relacfg@rssamento que se demora sobre
algum objeto para entendé-lo e analisa-lo. Porfaetacdo cognitiva fundamental e
indispensavel para a educacdo formal, o pensamgméo se demora sobre um
determinado objeto em busca de formas para cong#den analisa-lo, assimila-lo e

critica-lo, ndo encontra um contexto psicossoeaabfavel para existir.

4.4 Os choques audio visuais e a aceleracéo da vida

Porém, existe outro vicio produzido por este cdotex adquirido pelas massas,
que também € desfavoravel a educacdo formal e aparenstantemente nas
declaracbes dos alunos entrevistados: o vicio hogjues audiovisuais. Os alunos
responderam que entre as suas atividades predisfis o jogar video game e assistir a
televisdo. Pois bem, além desses dois aparelhestinarem a atitudes irrefletidas por
parte de seus usuarios, como ja dissemos (e natgtgoda poderiamos introduzir o
celular e outros aparelhos sonoros igualmententiesaem seus choqdkseles também
fazem com que as pessoas se viciem em sua foragarefsentacdo do mundo, isto é, da
“realidade”. Dito de outro modo, os seres humaréms tAo expostos as imagens das
modernas telas de LCD com tecnologia digital quaeszam a preferir o mundo por
meio desses filtros tecnoldgicos ao mundo realePwod dizer que os estimulos visuais
produzidos por aquela tecnologia arrebatam os $em@snos porque estdo em toda a
parte. Contudo, a ansia voluptuosa da valorizagiwatbr parece estar erigindo uma

° O vicio neste tipo de aparelho é tdo intenso duigau em 2008 o Governador do Estado de S&o Paulo
a publicar um Decreto proibindo o uso deles emdalaula.



sociedade em que o choque imagético produzido parednos com tal tecnologia
parece suscitar estimulos muito mais prazerososaqu@pria realidade, pois quanto
mais estes aparelhos invadem a realidade cotidiananassas de humanos mais estes
ultimos os desejam. E impressionante a quantidageegsoas nas ruas, nos transportes
publicos, nas casas e nas escolas, absolutameiwidas pelas telas de seus celulares.
Ou, como nos lembra Zuin (2005, p. 8), “a compul@eerificarmos, num intervalo de
tempo cada vez menor, se somos observados por neMasagens que abastecem a
caixa de e-mails”. Alguns automoveis ja saem daalide producéo, isto €, da fabrica,
com aparelhos para exibir filmes em DVDs. As pesspeeferem fazer viagens
assistindo a filmes, jogando video games e asdistinprogramas televisivos ao invés
de apreciarem as belas paisagens pelas quaigpastsndo.

Tudo isso nos mostra que estamos em meio a umagaorsocial que excita e
desenvolve funcdes especificas do aparelho sehsani@no em detrimento de outras.
No caso das criancas e adolescentes em idade regcdédente a exploracdo da
sensibilidade visual e, em determinadas situacdésl a unindo as duas percebemos a
funcdo psicomotora sendo exacerbada no uso de -gaaes e aparelhos
microeletrbnicos. Esta excitacdo desmesurada fam qoe outras funcbes sejam
esquecidas, a saber, a imaginacdo, por exemplend@o, a propria reflexdo. O que
podemos esperar da relagcdo dos alunos com aqugledes para a informagéo e o
conhecimento que sao absolutamente destituidosel@adipo de tecnologia dos
choques visuais ou apenas de imagens? E claroayéie desprezados, tidos como
insuportaveis fontes para “as dores na mente”, cdisge um aluno entrevistado; ou
apenas tolerados quando “bem fininhos” como disgmo @luno. Os individuos, num
ambiente cultural como este, tém a urgéncia derssatisfeitos apenas visualmente por
imagens num determinado formato, mas ndo reflexevden A massa de seres
humanos, de tanto ser exposta a uma cultura unitammagética, construida e
exacerbada pela mediacdo econdmica, tem seus ce@iidstumados a obter prazer
apenas a partir de determinadas estimulos serssgui@duzidos pelos choques
imagéticos. A leitura, a escrita e a reflexdo, saddgo que o professor diz ou coloca
como atividade a ser produzida e ou analisadaat#iadas como fonte de imenso
desprazer, explicitam acima os relatos dos alufiosla essa situagao cultural —
produzida pela mediacdo econdmica abarcando assrecaologias — que eleva a
forma imagética a uma ontologia responsavel pakténcia ou ndo de um individuo, e

pela sua propria capacidade de perceber o mundcri§do e imposto ao individuo



determinando até suas percepcoes sensiveis),seata@a por Zuin (2005, pp. 7-8) nos
seguintes termos:
De fato, saltam aos olhos os efeitos das transfgiemestéticas, ou melhor,
das novas formas de percep¢do que sdo estimuladaszedida em que os
individuos ndo s6 se acostumam como também exigeomtato com choques
imagéticos numa freqliéncia cada vez maior. Quaaie as pontas dos dedos,
0s movimentos oculares e até mesmo a postura ebrgdop ‘atados’ a
equipamentos microeletrénicos, com um grau inaudite precisdo
psicomotora, mas afirma-se o0 que se pode denoroorap a exploracdo da
capacidade de concentracdo. (...) Se na imanérmigrdprio modo de
producdo capitalista se encontra uma dinamica dgie, \atualmente ela se
apresenta na forma do vicio dos choques audiogisuai
A “exploracdo da capacidade de concentragdo”, comsadiz Zuin, € também o
aprisionamento da capacidade do individuo de seetdrar. Esta se torna refém dos
choques audiovisuais respondendo apenas a eledividuo defronte ao tubo catodico
ou a tela de LCD ndo consegue desviar sua ateraydaodao transe hipnotico em que
se encontra (as ondas alfa como mencionou acimnmafoSetzer). Um transe produzido
pela rapidez da mudanca de cores e luzes na tels, gue, tdo rapido quanto a
desnecessidade de reflexdo para um jogador de ga®e que age apenas por ato
reflexo, produz prazer. Um fluxo de satisfacao ftigaz quanto um raio atravessa o0s
sentidos do viciado em choques audiovisuais qu@eadkos, suplica por mais daquela
mercadoria. Acontece que a violéncia dos choqueseésa e rapida — o que a torna
absolutamente vazia de conteddo — por isso ndoafarnndividuo, mas sim, semi-
forma. A energia prazerosa proporcionada pelosud®qao cria raizes e, desta forma,
precisa ser realimentada por outra, num ato comtidunfinitumque transforma o ser
humano num dependente viciado em choques: mereadguie perseguem aquele ser,
condicionando-o a semiformacdo. Assim, o semifoonad consegue se interessar,
entender, interagir, enfim, processar informac@essg encontrem produzidas na forma
semiformacéo, isto €, que ndo requeiram distancitomeara reflexdo; que sejam de
facil identificacdo, isto €, re-conheciveis (audoaais simplificadas ao maximo,
iconografias ddo o tom dos novos aparelhos cekil@aede microinformaticd);
acontecam num fluxo rapido, intenso e incessamtendas de fontes pertencentes a
Industria Cultural (preferencialmente as imagéjicasr suma, estimulem a percepgao

sem a possibilidade da criagdo de uma representagétal apta a elaboracdo de um

19 Adorno, em seu texto “Sobre musica popular’ (1386,28) faz alguns comentarios sobre a linguagem
infantil das musicas modernas. Ja no “A IndUstu#tual” (1986, p. 98) diz que os produtores denia
norte americanos tinham como lema fazer filmesféeis para que qualquer crianca de onze anos
entendesse.



pensamento autbnomo:

Trata-se mesmo de um mecanismo perverso, poiszempsadomasoquista que
tais choques audiovisuais proporcionam cobra segopna danificacdo do
processo educativo/formativo. Ocorre que, além rdgefs, sdo por demais
insuficientes as liga¢des iniciais entre os esthsel as representacdes mentais.
O neurbnio ‘comemora’ o recebimento de wmantum sobre-humano de
excitacdo, mas a velocidade e a forca de apresentde tais estimulos, as
quais dependem da velocidade de reposicdo das shavercadorias,
dificultam a possibilidade de que a sensacao pabgamos, criar raizes a
ponto de estimular a criagcdo de representa¢cdesarnedtradouras que
poderiam auxiliar o processo de construcdo de &qeas formativas. (Zuin,
2005, p. 10)
Essa dindmica funciona como um movimento entrogicassalador para o
sistema sensorial dos individuos; este tende badet#£-la como padrdo automatico e
unico de funcionamento.

E sdo os fetiches, como sucedaneos das experiénai@nas que se vingam
de seus criadores por meio de uma dindmica que @igue produz um estado
semelhante ao da sindrome de abstinéncia. A pademstralhadora
audiovisual, para usar uma expressdo de Christapickd, dispara seus
projéteis nas mais variadas situagGes do cotid@n@l como se fosse uma
injecdo audiovisual, excita o aparelho perceptam,mesmo tempo em que
impulsiona o individuo a frur o choque audiovisuabmpulsiva e
sadomasoquisticamente, até chegar ao ponto deedlarsformar em vicio.
(Zuin, 2005, p. 10)

A grande velocidade e alta intensidade das mudangasstas pelos choques
audiovisuais, exatamente iguais a velocidade asitcthdas mercadorias (de pessoas ou
de veiculos) no sistema econdmico atual, ndo pemméos individuos desenvolverem
capacidades comportamentais e psiquicas indispgisspara a educacdo formal. O
aparelho sensorial destes individuos, sob a imgeeritecessidade de operacdo das
novas tecnologias, agugou suas fungdes psicomatoragtremo, resultando em forma
de obter prazer. Para qualquer pessoa que vivaazédoras do seu dia imerso num
ambiente desse tipo, se torna extremamente difasbar alguns minutos fora dele e
sem receber nenhum lampejo dos tdo prazerosos ehoddai a sindrome da
abstinéncia, como disse acima o prof. Zuin, ques escolas, se consubstancia
exteriorizada pelos alunos em atitudes tais commais absoluto desinteresse por
exercicios e atividades propostas pelos professat@es indisciplinares e depredac¢ao do
patriménio publico; violéncia contra professorésaegas”, etc.

Os relatos dos alunos e alunas expdem essa sitadeagpo todo: “em casa é da
hora correr, pular muro e ndo pode faltar mexer osrautros (...) gosto de jogar video

game no video game eu piro.”; “Gosto de fazer begum conversar sobre aquela



pessoa que nao se cuida”; “Eu nao gosto de figadpano lugar eu sou muito agitada”.
Tentar prestar atengcédo e ouvir alguma explica¢&opdafessores, algo diametralmente
oposto dos choques audiovisuais a questao acostgroadndividuos, € um verdadeiro
castigo divino para alguns alunos e alunas: “Gdstdancar porque esse ¢ o momento
que eu mais fico agitada”; “...eu ndo gosto dedzstpor que os professores falam de
mais e a gente fica quais um més falando da mesisa tem atividade complicada que
as vezes nao da pra enteder eu sou uma pessoaagitéida e tem vezes que a gente
tem que ficar queto e em siléncio e isso muitoessiante...”; “...eu ndo consigo ficar
parado eu tenho que estar fazendo algo que me’déisacoisas que eu mais gosto de
fazer é fazer bagunga com os meus colegas...esadiar auto acistir televisdo, os
assuntos mais enteressante que passa na tv stdirel fu* Eu ndo gosto de estudar por
que é chato precisa ficar escrevendo e d6i a m&bat estudar porque vocé tem que
pensar, ficar quieta e prestar atencdo e eu achto rmobato, ficar sentada horas
escrevendo e ouvindo os outros falarem...Muitasverefiro ficar conversando com as
minhas amigas do que sentar ficar quieta e prattacdo na aula.”; “Eu gosto é de ir a
cidade comprar varias coisas...”. Os relatos segoegariavelmente por esse caminho
de odio a educacao formal, pois esta implica ensgreento, calma, atencdo em algo
gue nao faz parte do vicio dos choques — isto @ abastece o neurbnio com a carga
explosiva de energia prazerosa que ele esta tdosans, além de se manter numa
mesma atividade por algum tempo sem mudancas ejamaia imensa das vezes,
sentado ouvindo as narrativas dos professores.Ufistea reclamacdo dos alunos nos
faz novamente recordar a emblemaética frase de Watibre os dias atuais: “O homem
de hoje nado cultiva o que ndo pode ser abreviadaléfy apud Benjamin, 1985, p.
208). E evidente que esta ndo é uma ansia namaalsocial, isto €, existe em raz&o do

habito imposto aos seres humanos pela formaca@meoo/social moderna.

4.5 A experiéncia formativa ndo realizada: a educd@p formal abortada

Mais uma vez vem a tona o poder de percepcdo duosageres que foram
englobados sob a alcunha de “Escola de Frankfpois, como ja assinalamos acima,
nas primeiras décadas do século passado WalteaBenja detectava a morte da
narrativa. Numa incipiente sociedade moderna, agesiudioso ja havia percebido a
tendéncia de ndo haverem mais nem narradores rggutadores para a sua narracao.

Em seu texto “O narrador. Consideracdes sobre @ admikolai Leskov” (1985, pp.



197-221), Benjamin assevera a baixa na atividadenatear em razdo da propria

experiéncia humana estar também naquela posicédseg@ndo ele, em vias de

desaparecer totalmente — algo que estamos preséachiz o tedrico:
E como se estivéssemos privados de uma faculdaE@agiparecia segura e
inalienavel: a faculdade de intercambiar expergsclUma das causas desse
fendmeno é Obvia: as acdes da experiéncia estdmab@, e tudo indica que
continuardo caindo até que seu valor desapare¢adde Basta olharmos um
jornal para percebermos que seu nivel esta max® lspie nunca, e que da
noite para o dia ndo somente a imagem do mundoi@xteas também a do

mundo ético sofreram transformagfes que antes ulgarjamos possiveis.
(Benjamin, 1985, p. 198)

Para poder chegar a estas conclusfes, o autmbgendo apenas a superficie
do clima cultural e das atitudes dos seres humaregulhados nesse caldo cultural
moderno. As analises de Benjamin se aprofundanchedgar as fontes da cultura que
propiciam a baixa no ato de narrar. Nelas, elegbereima mudanca nas estruturas que
fornecem margem as experiéncias dos seres hunmamsabger, as estruturas produtivas
capitalistas modernas que avangam sobre o antigo @ producéo ainda baseado no
trabalho artesanal.

A narrativa, que durante tanto tempo floresceu m&ro artesdo — no campo,
no mar e na cidade —, é ela prépria, num certadgentma forma artesanal de
comunicacao(...) Assim se imprime na narrativa a marca do adar, como

a mao do oleiro na argila do vasf..) seus vestigios estéo presentes de muitas
maneiras nas coisas narradas, seja na qualidadejuEm as viveu, seja na
gualidade de quem as relathldo admira que ele (Leskov — CAAS) tenha se

sentido ligado ao trabalho manual e estranho dc@éndustrial. (Benjamin,
1985, p. 206; grifo nosso)

E evidente nas palavras de Benjamin a perda dabpinkgle de autonomia e
autenticidade humana, isto €, experiéncia, no artéieonstruido pela sociedade
industrial que padroniza tudo numa uUnica forma ¢agoria) de producdo, consumo e
relacionamento social. O sistema industrial prodd® mercadorias iguala todos os
objetos e pessoas com o0 objetivo de troca-los, ésteelaciona-los, retirando deles,
pessoas e objetos, suas qualidades intrinsecasig(adificultaria a troca, pois 0s
transformaria em unicos). Temos, entdo, uma forotgakem que a experiéncia dos
individuos ja €, digamos, experienciada pelo pooprodo de producédo anteriormente a
eles. Para compreendermos a critica de Benjamirelagéo ao contexto que produziu a
perda da possibilidade da experiéncia, remeterenuss novamente a explicacdo da sua
idéia de experiéncia, isto é&rfahrung Para isso, nos utilizaremos agora das

explanacdes de Olgaria Matos (2003), diz ela:



Etimologicamente, para experiéncia, a palavra quatal/ Benjamin usa €
Erfahrung. O seu radical é “fahr” que significajaraNo antigo alemao, “fahr”
€ atravessar uma regido, durante uma viagem, gards desconhecidos. E a
palavra latina para experiéncia tem como radical™gexperiéncia): sair de
um perimetro, sair da condicdo do ja conhecidojadeivido, para ampliar
vivéncias, acontecimentos e repercussfes dessesecorentos novos nas
nossas vidas. E, de “per”, também vem a palgerculum: atravessar uma
regido, durante uma viagem, onde perigos podemassaltar. E, para esses
perigos, ha a palavra que se asso@araculum, que éportunus —originada
de portus que quer dizer saida. Entdo, as experiénciasngaeacontecem
durante uma travessia no desconhecido, numa viag&mgexperiéncias que
alargam nossa identidade, nosso conhecimento, reesssibilidade, nossa
condi¢cdo no mundo. Ora, no presente, com a cowtidgdempo, a experiéncia
foi abolida. A experiéncia era algo que se trariarmdé geracdo em geragao, no
sentido de que: narrativas comunicaveis se faziamocmodelos exemplares
de ensinamentos para geracdes vindouras.

Ora, a experiéncia, entdo, s6 pode ser admitida ¢ahqquando acrescenta algo
ao ser humano para que ele possa se relaciontgrelenmelhor o mundo em que vive.
Isso significa fundamentalmente adquirir novos emithentos e, a partir deles, alterar
0 comportamento, isto €, a relacgdo com o mundo.tri®ualavras, efetivamente
formar-se, ou seja, educar-se. O novo, portantaliferente, o desconhecido, sao
elementos essenciais para que haja a experiénui®,ap serem compreendidos e
assimilados de forma critica, conferem uma autielaiiie a quem os assimila. Esta
autenticidade € conseguida por meio da autononsi® détimo de, durante a “viagem”,
apreender e relacionar as informagdes novas cogqu&ga possui, e erigir dai sua
propria formacéao, alimentando, com isso, sua paG@uitonomia. E uma dinamica que
vai sendo produzida em camadas ao mesmo tempo emagjproduz. Porém, a
experiéncia é um processo que sO pode acontecemmaimento lento de contato,
analise, e assimilacdo critica; nunca num movimanefletido de imediata aceitacédo
do que é apresentado e acomodacdo. A viagem, ctmmatrda experiéncia, se da
ampliando as qualidades do viajante, num tempaoo lele degustacdo, apreciagao,
saboreando as experiéncias; a rigor, vivendo-as.

Mas, na vida atual descrita pelos proprios aluagsesente eterno é o principio
motor dos dias de cada um deles — alias, de cadms®no ora vivente. Pois o padrdo
de atitudes e comportamentos; a redugéo das capasid¢ognitivas, reduzidas ao puro
re-conhecimento do que Ihe é imposto desde o nastino estimulo exacerbado das
funcdes psicomotoras e outras imposi¢cdes objetiasitual formacdo econdémica e
social transformam a repeticdo em Unica forma da & sendo assim, impossibilitam a

experiéncia, jA& que essa é pautada ndo pela @petega de atos, atitudes e



pensamentos (ou ndo pensamentos) e sim pela athgéanhecimentos. Tal adicdo s6
pode acontecer aproveitando-se o tempo, isto étratelo-se criticamente novas
situacdes, ambientes, praticas, relacdes, etc.vermw-as em aprendizados,
contemplacgdes, impressdes e outras sensacdes rggeestam importantes elementos
em nds mesmos, mas, acima de tudo, em atividagertgkamento. Tal qual o Fedro, de
Platdo (2005, pp. 55-125) — guardadas as devidgsopdes de imposi¢cbes sociais
objetivas —, que, no didlogo com Sdcrates, ao déreromm bom lugar para discutir com
seu amigo o discurso de Lisias, sobre o amor, &#mayés de seu interlocutor, a
possibilidade de refletir profundamente sobre amaehtimento. Porém, como podemos
observar em cada relato dos alunos, isso ndo @ @emgontramos entre eles. O video-
game, a televisdo, o computador (para alguns nbaistados) e o celular séo as fontes
de seu contato com o mundo tomando o dia de toldss ©ra, se esses aparelhos
apresentam uma tecnologia que possui sempre umonasindo de operacionalizacdo
— imposto em sua forma pela mediacdo econfmicate, 6, de praticas e (ndo)
raciocinios frente a eles, e um mesmo contetuddsantivelmente determinado pelos
objetivos de ganho e lucro da Industria Culturajue temos € a impossibilidade da
experiéncia objetivada através da relacdo de pé&mdagconsumo em que estes jovens
estdo inseridos. Isto demonstra uma atitude, iroem®, muito mais voltada a passar o
tempo “matando-0” — ou seja, repetindo sempre osmue atos, comportamentos,
auséncias, sensacoes e irreflexdes —, ao invéssfieit@d-lo, isto €, acrescentando novos
pensamentos, atitudes, praticas, enfim, transfadmanuso do tempo de quantitativo
para qualitativo, alcancando as experiéncias. E dépreender daqui mais um motivo
para os alunos nado se interessarem pela educagadal,fgg que esta sempre apresenta
novos conteudos que demandam processos cognititersos e mudancgas constantes
na forma de construi-los, numa maturacdo que axigeéempo lento elaboracéo e re-
elaboracgao.

Contudo, esse tempo lento, fundamental para asadeids experiéncias, nao
faz parte da realidade econbmica, social e culemgendrada pela producéo industrial
capitalista de mercadorias. Nela o tempo lentd&wido, e todos fogem da lentidao e
da demora como o diabo da cruz. “tempo é dinhenl@,0 ditado do apressado ser
humano da sociedade industrial produtora de meneadoDiante disso, Benjamin
assevera: “As rugas, as marcas em nossas facess s&ginaturas das grandes paixdes
que nos estavam destinadas, porém noés, 0s senhdesgstdvamos em casa”

(Benjamin apud Matos, 2003). E, “ndo estavamos aB®’¢c porque ja estavamos



atrasados para algum compromisso, e apressadassntes correndo, velozes pelas
ruas, tentando acompanhar o movimento aceleradsod@dade contemporéanea ao
invés de viver “as grandes paixdes que nos estaestinadas”. Pois € no tempo lento,
calmo e extenso que as experiéncias sao possi¥emsd-assim que podemos captar a
grandiosidade das “paixdes”, € sO assim que podemposfunda-las e viver as
experiéncias, € somente desta forma que podemdadaramente nos educar. Desse
modo, temos, a partir da constituicdo da sociedadelerna, estabelecendo um
ambiente hostil a experiéncia, nos termos de Banjam

O tempo no capitalismo se torna, entdo, totalmga@o, pois € um terreno
arido para as experiéncias, devido a velocidadguara vida dos seres humanos deve
ser vivida. Como ja colocamos no primeiro capitlésta viagem chamada Dissertagao,
a aceleracao da producao industrial ultrapassauogsnfiabris e invade a vida cotidiana
dos modernos. Assim, todos os atos, atividadedupfies, relacionamentos, a partir do
mundo moderno, sofrem uma contragcdo e passam #@r exima velocidade que os
esvazia de sentido e possibilidade de aprendizatiné experiéncia. Surge dai uma
Unica forma para as atividades humanas: a encuntagala, lépida e em mudanca
constante. Num mundo onde s0 ha essa possibildgigxis o ser humano acaba por
se habituar, e perder a capacidade de interagiutras palavras, viver — consigo, com
0S outros e com o mundo, de outra forma que n@ocsefa e veloz. O modernissimo
individuo, premido pelo clima econdémico, socialuiiural, passa a viver nos atalhos e
despreza a possibilidade de experenciar atividdele®radas e completas.

O ser humano assimila esta forma e vai a buscajdm@elo contexto, de
aprimora-la, ou seja, aumentar ainda mais a veddeidle suas atividades. Com isso,
nao aceita mais objetos, acdes, interacdes, alidque, como ja dissemos, ndo sejam
curtas e velozes, e passa a viver no andamentmddretro, ndo suportando qualquer
segundo de demora ou inatividade. Basta uma simeficacdo da linguagem
utilizada nos e-mails ou nas “salas de bate-papminstataremos que tanto jovens em
idade escolar quanto adultos utilizam abreviatulas palavras — muitas vezes
ininteligiveis para os que nao sao iniciados npe&idca regressiva — para se comunicar.
Os relatos dos alunos, colocados acima, escanassansituacdo comportamental para
gualguer um que ndo queira acreditar e venha a taaator desta obra de exagerado,
nostalgico ou conservador. Para estes, podemoscaatar mais algumas frases de um
aluno que reforca o que acabamos de dizer: “.desta tarde eu ndo gosto por que é

demorado de manha néo o professore sdo mais degoegue de manha a aula passa



rapido.”; “...na minha casa € muito agitado, a kBséomuito lento ndo tem nada para
fazer de muita adrenalina...”. Ha também, para couggmos O que estamos
afirmando, a possibilidade de irmos além dos exesyhdos pelos alunos e prestarmos
atencdo em ndés mesmos. Um simples rememorar deasnga®prias atitudes
confirmaréo essas analises: quantas vezes ficapsofutamente impacientes em frente
a tela de poderosos — entendam-se velozes — catopesacnquanto estes demoraram
alguns segundos para executar um dos comandos @pigapidamente haviamos
imposto?

Esta aceleracédo leva a, no limite, total inacads gesejamos que as atividades
sejam realizadas numa velocidade tal, que seridanedncontra-las ja prontas, e
passarmos a outras que, por sua vez, seguindo mamiégica, estariam também
concretizadas. Trata-se de “uma rendncia a si megoetraz “prazer de substituicao
pela identificacdo com o poder” (Adorno, 1999, @2)le chega ao cumulo da situacéo
exemplificada por Adorno (idem, ibidem) na frasgeniusica escuta pelo ouvinte”. Essa
situacdo, objetivamente, ndo permite nenhuma ingsio genuina, autbnoma e
auténtica do individuo sobre o mundo, em razdo @diagdo econbmica que se
totalizou. As mercadorias sdo produzidas numa iddde cada vez maior e numa
padronizacdo nunca antes vista. Para chegar gpesse a tecnologia erigiu condi¢des
de controle e precisdo incomensuraveis, tanto satppele que produz quanto sobre
guem consome alguma mercadoria. Vivemos um mongntque 0s objetos, os relatos
dos individuos, as formas de agir, de se compateaysar, de (ndo) pensar, parecem
tdo iguais quanto alucinatorias. Esta situacdosfpekde ser constatada numa mera
observacdo dos adolescentes em sala de aula @mapessn metrd) parece demonstrar
que todo o vestigio verdadeiro humano — como a aodoleiro — foi retirado daquilo
que atualmente identificamos como tal — ouso dizeje, talvez sejamos apenas uma
palida sombra daquilo que poderiamos ser. Afirmaises, simplesmente porque
humanos, no minimo ndo sao idénticos, sdo difemdosi por suas qualidades,
comportamentos, decisdes, etc. — pelo menos devese&a — e para produzir esses
tracos, € necessario um minimo de autonomia. Qegoies entdo, como ja dissemos em
capitulos anteriores, € um “mercado absurdo doshsrsem qualidades” (Jappe, Apud
Kurz, 1998, p. 7). E, “No clima da semiformacaogcosteudos objetivos, coisificados e
com carater de mercadoria da formacao culturajysam a custa de seu conteudo de
verdade e de suas relacdes vivas com o0 sujeita.vViyddorno, 1996, p. 396). Em

outras palavras, 0 contexto propicio as experiértiananas é totalmente inexistente.



Nesse ambito perde-se tanto a possibilidade dativaiquanto o interesse por ela, pois
experiéncias impares, ou verdadeiramente humangisagy originais, auténticas,
autbnomas, fora do mercado dos choques, ou, nosdede Adorno, vivas) néo
possuem mais espaco na sociedade industrial, rsntby quase impossiveis, estranhas
e desinteressantes:
O ‘homem de espiritp'expressao hoje tdo desacreditada, € um carat@al so
em extincdo. O pretenso realismo que o sucede,ntente, ndo estd mais
préximo das coisas, mas simplesmente dispostosiascde quaisquéwil and
trouble, a ocupar uma existéncia espiritual e a apoderatesque esta lhe
traga. Assim desaparecem 0s jovens ou compositpressonhem em ser
grandes poetas ou compositores; (...) A formacditral requeria protecao
diante das atracdes do mundo exterior, certas pa¢iies com o sujeito
singular, e até lacunas de socializac&nténdo a linguagem do éter, jamais a
linguagem dos homensescrevia Hoelderlin; cento e cinqiienta anos @gpo
um jovem que assim pensasse seria objeto de chamotseria entregue, sob a

alegacao de autismo, a um benévolo tratamentoipsigo. (Adorno, 1996, p.
399)

Para os alunos, ter uma experiéncia formativayédrala educacdo formal, é
absolutamente desinteressante porque o0 caminho méposto por elementos
diametralmente opostos aqueles conhecidos podetste sua mais tenra idade, ja que
ndo possui mercadorias e choques audiovisuais. Adésso, a aceleracdo e o
encurtamento das atividades no mundo fora da esopkedem qualquer interesse, por
parte do aluno, de praticas necessarias a edufaghal, isto €, que requeiram uma
maior atencao, aprofundamento e, por isso, um dabdemorado, pensativo, critico e
reflexivo — muitas vezes, ininterrupto — para laurid produto final de tais praticas.
Desenvolver a capacidade de realizar experiénorasativas acaba sendo impossivel,
porque nao ha contexto para tal, mas também absudute desnecessaria, pois Adorno
(1999, p. 102), se referindo ao que ele chamoundastquismo da audicdo” para
criticar o comportamento das massas em relacao sicangtandardizada, demonstra
haver uma tendéncia social que leva ao comportamadaptativo dos individuos
modernos. Esta se daria numa relagéo de trocaequia na substituicdo de si mesmos
pelo prazer da identificacdo com o poder. Como &phdhosso entendimento nos leva a
crer em todo o processo de identificacdo pelo guaxposto o ser humano moderno,
através da Industria Cultural, resultando numa aromiicdo do seu comportamento e
(n&o) pensamento em algo denominado “massa” (cadsues, ouvintes,
trabalhadores, cidadaos, etc.). Noutras palaveaglestificar com o poder, fazer parte

dele, é se entregar aos ditames do sistema prodetonercadorias, difundidos pela



Industria Cultural, até ndo poder ser distinguidaisnde nenhum outro elemento
produtor ou consumidor, e deixar-se guiar pelapgsigdes daquela industria, sem
nenhum pensamento, atitude ou questionamento akiddesta forma, a narrativa que
se esvai por falta de publico, principalmente emtgeieles que mais deveriam ser
habituados a ela — ou seja, os alunos —, é um dadrgte da massificacdo que obstrui
a cultura letrada e impossibilita a educagéo formal

Como ja foi dito anteriormente, os relatos dos esudemonstram que, para
qualquer um deles, conseguir se sentar e tentameentrar na explanacao do professor
€ praticamente impossivel: “Ndo gosto de estudaguyeofica seis aulas sentado na
cadeira escrevendo professor gritando.”; “Os peufess sao irritantes porque falam
demais.”; “...estudar é precisso pacieencia..."gtl. tenho que vim obrigado para a
escola...”; “...eu ndo gosto de estudar por quprofessores falam de mais e a gente
quais um més falando da mesma coisa...”; “Eu gosto para cidade do que a escola
porgue la é bem mais movimentado do que a escta’s6 gosto de educacao fisica
porque é bem movimentado e é bem divertido e ldgatjue ficar na sala de aula
porque os professores so6 ficam parados espricauisss...”; E chato estudar porque
vOoCcé tem que pensar, ficar quieta e prestar atem@ipacho muito chato, ficar sentada
horas escrevendo e ouvindo os outros falarem.”; Jesto de jogar bola por que
movimenta o corpo na escola vocé ndo movimentapncd'.

Estes parecem ser relatos cabais do ser humandoseado e totalmente
avesso a educacao formal em razdo do comportameoéssario para apreendé-la. As
colocacdes dos alunos também demonstram em sugnajammediata, portanto numa
andlise superficial, um entendimento e uma buscéibéedade, consubstanciada na
indisciplina e na desordem, porém, numa analiseaé aprofundada expdem o cego,
rigido e fiel acompanhamento dos ordenamentos @ugné e sociais expostos acima:
“Eu ndo gosto de ficar parada no lugar eu sou nagitada e eu quero as coisas do meu
jeito.”; “...ndo gosto de cumprir normas da esc@laestudo ah eu sei que vou precisar
dele em breve quando eu fizer mais ou menos 18 magsaté la. Eu me viro”.; “na
minha casa eu posso ficar dormindo e assistinéwisgio sozinha e sem ninguém me
perturbando.”; “Eu gosto é de ficar horas jogandde® game Assistindo filmes,
desenhos...”; “em casa eu tenho mais lazer (...r&sa eu posso fazer tudo o que eu
gosto.”; “programas educativos sdo muito difi¢jl:...na rua ndo tem diretoria por isso
bagunco a vontade.”; “E ndo gosto de estudar per mfio da pra assistir muitos

programas legais na televisdo.”; “Eu também gostbadr em casa, da pra mim fazer o



que eu quiser, ficar com a roupa que eu quiser,rseguém ficar falando isso néao é
roupa que se use, tenha vergonha na sua caras, €oisas que eu gosto de fazer ndo se
relaciona muito com estudo...”; “...em casa nacipoeesquentar a cabega com nada...”.
Trata-se da materializacdo do pseudo individuoraaioo: aquele que acredita
ser absolutamente livre em seus atos e escolhasnéwapercebe a invasdo de sua
privacidade pela mediacéo econdémica.
Concentragdo e controle, em nossa cultura, escesdesm sua propria
manifestacdo. Nao camuflados, eles provocariamstéesiias. Por isso, precisa
ser mantida a ilusdo e, em certa medida, até aadal de uma realizacdo
individual. A manutencéo disso esta fundada nar@dpalidade material, pois
enquanto o controle administrativo sobre process@ss € concentrado, a
propriedade permanece difusa. (...) Por pseudeithticdo entendemos o
envolvimento da producéo cultural de massa conré@otuda livre-escolha ou
do mercado aberto, na base da prépria estandadidizggdorno, 1986, p. 123)
Nas atividades aparentemente mais infantis, pasificingénuas ja se esconde a
perfidia da relacdo econdémica, conspurcando aagdersocial. Basta analisarmos mais
de perto uma brincadeira que chega a colorir 0s c@s periferias paulistas para
percebermos que ela foi tacitamente abarcada petaaf mercadoria e engendrou
pequenas empresas produtoras em série das corthexidaeculares “pipas”. Na
atualidade, existem nas periferias da regido melitapa de Sdo Paulo varias lojas
especializadas na fabricacdo e venda das “pipa@d. IN mais a artesanal producao
desses brinquedos e, com isso, perdeu-se mais umemm propicio a varias
experiéncias. A relacdo social se tornou uma sdécadeldgica e, em sua reproducao,
passou a vigorar a mais pura competicao na veetd&re aqueles que, noutros tempos,
apenas brincavam, mas hoje disputam a posicdo deramadestruidores das
brincadeiras alheias — acdo que acontece numadedradatalha aérea entre as pipas
manipuladas por seus donos (do chéo, através dsgyfiia das “pipas”, embebidos
numa substancia que transforma aqueles fios enadeirds navalhas) com o intuito de
cortar as “pipas” alheias que, levadas pelo veestdo nos céus. Como as “pipas”
valem dinheiro, ha também uma enorme corrida aaésielas que tém seus fios guia
cortados e jazem de volta ao chdo. O objeto mateia”, ao ser engolido pela forma
mercadoria, passa a carregar intrinsecamente dogi@oda sociedade industrial
produtora de mercadorias. As “pipas” passam a garreonsigo o poder de investir
com um alto grau de status aquele que a possuie aegrimeiro a compra-la até aquele
gue consegue reavé-la quando, numa acirrada disgeuadono original perde o seu

controle.



Assim, fica evidenciada a totalizacdo da forma emdwda sobre os objetos e
espacos mais reconditos da sociedade atual. Estea fodo tem como escopo a
educacdo formal do sujeito, mas sim sua propriaodygdo, isto €, da forma-
mercadoria. Para isso, erige um ambiente avidogamho e lucro negligenciando
qualquer outro aspecto objetivo ou subjetivo. Uraneplo absolutamente claro disso é
a Industria Cultural e seus produtos: estes Ultimtsyessam aquela Industria apenas
enquanto produzem o lucro desejado por ela, amss periodo sdo descartados. Para
ela, Industria Cultural, ndo importa o exemplo gada um dos seus produtos fornece a
massa de seres humanos, desde que estejam vendé@odmporta se os idolos que ela
produz, e influenciam multiddes, mal tenham passaela escola e mesmo assim
faturem quantias exorbitantes. Para a industridategta ndo importa se vendam livros,
flores ou bombas, mas que estejam sempre vendsidgoimporta se, com sua logica,
construa um ambiente que acelere a vida de todedoaidade da luz, reduzindo as
atividades a nada e impedindo qualquer tipo derépea, desde que todos comprem
mais. Por trds de toda a hipécrita propagandaublasila por governos e entidades
particulares, sobre a relevancia da “educacao” panalhoria da sociedade, se esconde
um profundo desdém em relacdo a educacao formtdona que nela estdo envolvidos.
Caso contrario, as preocupagfes estariam voltaas g producdo de um contexto
verdadeiramente voltado a formacdao, isto é, a rulketrada por meio da educacao

formal.

4.6 Possiveis solucdes

Do mundo encantado e fantasioso em que vive undgmanmero de tedricos da
educacao, desenvolvendo suas idéias de forma detada da realidade da maioria
macica das salas de aula das escolas publicazdBsias do estado de Sao Paulo, ao
mundo real vivido cotidianamente por cada profedsceducacgdo fundamental e médio,
existe um abismo que torna inaplicaveis as recoa@ed daqueles tedricos nas aulas
de grandiosa parte dos educadores. Esse abismstitwiolo pela miséria espiritual em
que atualmente vive a maioria macica dos seres tosnd al miséria existe pelo fato
das massas estarem completamente imersa nas ndalhiaslUstria Cultural. Numa
comparacao entre as obras de arte e a Industriar@lutiz-nos o prof. Duarte (2007, p.
56):

O ‘servir a verdade’ das obras de arte se manifestasua promessa de



felicidade, que, mesmo ndo constituindo em si mesmaeconciliacdo
propriamente dita, permite uma ‘reproducédo amplidoaspirito’, isto €, um
aprimoramento intelectual que se choca frontalmeote a menoridade eterna
proposta — quando ndo imposta — pela industriar@llt

Esse estado de miserabilidade € provocado pormethacdo do acesso aos
bens materiais e imateriais que origina carénaimansociedade que impulsiona todos
os individuos a se deslocarem a velocidade danudiee¢édo a tais bens. Ora, estamos
entdo diante de uma formacgédo econdmica e socialaga a maioria das pessoas a
uma situacao paradoxal: a0 mesmo tempo em queeapaes boa vida como repleta de
mercadorias (em sua imensa maioria objetos), ndwede a elas as condigOes
necessarias para adquiri-las. Este quadro abesaloim que os individuos mergulhem
numa jornada cega em busca de formas para conseguprar o que lhe é vendido
todos os dias, segundo apdés segundo desde o ddécsmas vidas. Além disso, esse
contexto se recrudesce com uma série de elementosdas da propria estrutura
econdmica, e que sdo absolutamente avessos atuaigisi propicia a educacao formal,
a saber: socializacdo que dispensa a cultura &tembntecendo apenas por meio da
forma mercadoria; aumento da velocidade de todaacéss dos individuos e sua
correspondente contracdo, educacao voltada apara® jprabalho, etc. Nesse trajeto o
espirito € completamente esquecido, pois desneess@or ndo haver uma esfera que
o estimule. Ele s6 é lembrado nas igrejas pent@sogtundadas por seres em busca de
outros meios para realizarem os mesmos fins darimalos mortais: obter a tal boa
vida aqui mesmo na terra, realizando todos os aespje, na sociedade atual, estdo
materializados em mercadorias.

Bem, sendo assim, como entdo fazer com que o ¢hdiviegresso dessa
situacao, isto €, num contexto diametralmente opastnecessario para se escolarizar,
se interesse pela educacédo formal apresentadagselalas publicas das periferias do
estado de Sao Paulo? Com certeza, ndo é com malaams e belas frases de efeito,
dizendo o que todos sabemos e que sO daria cemia situacao ideal, isto €, num
ambiente sécio-cultural totalmente voltado pardwicacao formal, onde os alunos ja se
apresentassem sedentos pelo conhecimento. Neste GHso, a questao seria apenas e
tdo somente metodoldgica, porém, deixou de sé-laétadas — isto é Obvio para
gualguer um que retire os olhos da tela do computpdr alguns segundos e mire 0
outro lado da rua, ou um pouco além “dos jardins’sda casa, e perceba a miséria,

tanto material quanto espiritual, que se escariata porta. Ora, dizer, ou ndo aceitar,



que a atuacdo mediacdo econdmica e seus desdobwamedaterminantes para a
presente formacgé&o social e cultural, ndo interfemermteresse e no relacionamento que
um ser humano tem com a educacédo formal, calcasdsstndos da teoria e pratica
educacional em questbes puramente metodoldgicae @monteddos, € no minimo ma
formacdao intelectual. Uma atitude ainda pior teyaede que, por meio da crenca nos
poderes sobrenaturais da educacéo formal, inconiemente positive a situagdo de
miséria, acreditando em tal situacdo como impul@ gue o aluno se interesse pela
educacao formal enquanto instrumento de ascens&d. $6ste pensamento que, sem se
dar conta, transforma um problema social em exemer seguido, € o0 erro em que
incorre o tedrico que, em suas analises, ndo cenasaleducacéo formal, personalizada
na forma de escola publica, como parte de uma fgaméistérico-social, mas sim,
como um ente isolado do restante da sociedadéuiaitio a ela vida prépria, peso,
espaco e poder que nao possuli.

Para ndo cometer 0s mesmos erros acima, acreditpraass possiveis solucdes
devam levar em consideracdo seriamente a altedgamediacdo econdmica como
Unica forma de socializacdo. Isto requer uma muareg producdo e reproducao
econdmica e social. Tal alteracéo deve ter comopesprincipal a retirada da categoria
“trabalho”, e das praticas que se convencionounal@ucom esta palavra, da forma
econdmica atual, perdendo assim, sua centralidadels Os constrangimentos,
aborrecimentos, subserviéncias, doencas, indivginal e verdadeira regressao das
capacidades intelectuais e humanas a que um semlouse submete em razédo daquela
centralidade, com certeza, inviabilizam qualqueo tile formacéo voltada a producéo
de um verdadeiro ser humano. Uma sociedade quetaaakura do desenvolvimento
tecnoldgico, direciona toda a educacédo para o atonsas habilidades laborais dos
individuos, demonstra sua falta de compromisso coma formacdo direcionada as
letras, & verdadeira cultura e aos valores humaheslucacédo fora da escola deve ter
0S mesmo objetivos da educacéo formal. Portantaius sociedade, sédo os elementos
econdmicos, sociais e culturais que geram nos slandesinteresse pela educacao
formal, e sdo eles que urgem ser mudados para glesioteresse dos alunos pela
cultura letrada desapareca.

Tal desinteresse é passivel de ser observado esnmileadas atitudes dos
alunos: indisciplina em sala de aula; violénciaridi@ontra os professores, prédios
escolares, livros didaticos, bibliotecas, funciorgretc. e em tantas outras situacdes

que demonstram a falta de significado da educamgé@oal na vida dos individuos em



geral. E essa a situacdo a ser revertida; é aZ@vepmsa educacdo formal que deve ser
debelada em todas as suas fontes. O caminho dstitacional € o de fazer com que o
estado modifique a atual proposta pedagogica dimada a formacédo de mao de obra
barata para o mercado e a re-direcione para a ¢énde seres humanos. A atual
proposta pedagodgica do Estado de S&o Paulo pamscmdas publicas de nivel
fundamental Il e médio estd empenhada em desemviobge alunos competéncias e
habilidades que séo, tacitamente, formacéo unicenpara o trabalho — desta forma,
semiformacédo. Como a imensa maioria das vagas aef@elo mercado de trabalho
contemporaneo exige pouca capacidade intelectuabiga disposicdo para executar
varias atividades, o estado assume seu papel & ¢&ami) formar a mao de obra,
exatamente como exigem as empresas, isto €, odoeadeatrabalho — percebamos com
iSSO que 0 mercado € imperativo e o0 estado esté aesvico, € ndo 0 contrario como
muitas vezes o0 otimista incauto e ignorante quer. gkssim, sob o mando da atual
formag&o econémico-social, e execucdo do governestimlo ha mais de um século, o
lado humano da formacgdo dirigida a seus alunosnépledamente esquecido pelas
escolas publicas. Fritz Ringer (2000, pp. 19-20),seu estudo sobre a elite intelectual
que floresceu na Alemanha no final do século XlIXsabreviveu até a catastrofe
inflacionaria e nazista, sob a alcunha de “mandarin alias, ambos (nazismo e
mandarins) tém sua génese e seu desenvolvimergadoal na mediacdo econdmica,
cujo poder percebemos também como responsavel qoelstituicio do ambiente
produtor daquele desinteresse pela educacédo fon@alapenas nos jovens em idade
escolar, mas em qualquer ser humano hoje vivens@resenta o temor premonitério
daqueles intelectuais em relacdo ao contexto qaeiz@hava. Para eles, a ascensao do
poder industrial do capital traria consigo uma itéeiel morte do espirito:
N&o apenas na Alemanha, mas também em outros paisgeus dessa época,
alguns homens letrados temiam que o progresso ialat@ruxesse consigo
uma série de graves perigos, sobretudo no terr@oltura. Passou a ser coisa
comum entre os europeus instruidos a manifestagdmndcerto pessimismo a
respeito, sobretudo na década de 1890. Talvez ej@ossrpresa o fato de
individuos sensiveis e extremamente cultos aprmsamta propensao a olhar
com grande ceticismo a aurora da era das massasnaquina. (...) Afinal de
contas, na era da tecnologia, as questdes ecordealiticas tém de fato um
certo anonimato, um qué automatico que resisteéeatacdo (...). Além disso,
ndo ha lugar para um sabio numa fabrica (...) Noegm dos anos 20 deste

século, estavam extremamente convencidos de exgrganrem uma crise
profunda, uma ‘crise da cultura’, do ‘ensino’, desores’ ou do ‘espirito’.

Bem, isso precisa ser mudado se ha o intuito deteonuma sociedade de seres



humanos, e ndo de diplomados semi-analfabetos |leareanimeras funcbes em
lanchonetes, postos de gasolina e supermercadmisgamente a zumbis produtores e
consumidores de mercadorias. A melhor forma seoao j& dissemos, erigir uma
comunidade voltada para a verdadeira formacédo hainfaara isso, a pobreza, tanto
material quanto intelectual, tem de ser atacada gon desde suas raizes. Urgem,
portanto, mudancas estruturais na mediacao da giodecondmica da atual sociedade.
Pois essas mudancas externas as escolas publc@&xts@imamente necessarias para
preparar os futuros alunos(as), originar e manéesno interesse pelas “coisas do
espirito”. Mas, como para chegar ao espirito elezheo ser humano necessariamente
precisa ter assegurado a base material necessréasiobrevivéncia, ha de se distribuir
uma vida digna a cada um deles. Porém, sem enwirlodustria Cultural, por todos os
motivos que discutimos anteriormente. Nao ha camnorarmos o imenso poder de tal
induUstria produtora de cultura e a importancia agdguiriu no capitalismo tardio para a
propria reproducdo desse sistema econdmico. Nawohd ignorarmos a influéncia
dessa Industria na producdo de comportamentog)sgegistos, pensamentos, etc. nos
mais longinquos rincdes do Brasil e do mundo. Tedpalquer pesquisa ou escrito
sério sobre educacdo escolar ou ndao escolar deae den consideracdo esse ambito
formativo devido ao seu poder de alcance e ta@tgan. O individuo sozinho é
absolutamente impotente diante de tal poder. Sassiln, somente outra entidade com
tamanho poder econdémico e capilaridade pode serapamt & Industria Cultural.
Portanto, o Estado tem o dever de combater talstndyl isto €, se realmente deseja
formar seus cidad&os. Infelizmente, tal combated&®@ ser esperado, pois como nos
lembra Adorno (2006, p. 164) as poténcias do dagetéundiram com o poder estatal.

Mas ha também urgentes transformacfes necessagiatso ddas escolas
publicas, a saber, a imediata diminuicdo do nurderalunos em sala de aula para que o
professor possa realmente acompanhar e dar atamwgceus alunos e alunas. O
namero deve sofrer um corte de pelo menos 50% gkéscem que deve ser maior
ainda) para que se possam resolver os casos des@sj que terminam 0O ensino
fundamental semi-alfabetizados, porque um minimandesziduos assegura que cada
professor consiga dar um maximo de atencdo a aaddeles. Contudo, mesmo com
esse corte, ainda se faz extremamente necessé&ia spciedade como um todo esteja
imbuida da consciéncia voltada para despertar maigiduos o interesse pela leitura,
escrita, calma, raciocinio, pensamento complexo, et

As condicfes objetivas de aprendizado também deezmeformadas: prédios,



carteiras, material escolar, etc., pois, na maidaa escolas, estdo em frangalhos. O
tempo de cada aula, a burocracia e principalmenmténcero de aulas dos professores
devem ser diminuidos com o pagamento de um sal@socente. Sobre a formacédo
desses profissionais, acreditamos que a atual cdramie formacdo que a Secretaria da
Educacdo encampa, juntamente com outras instisligéesociedade, ndo passa de uma
difamacdo dessa categoria e uma maneira de tramé&larem bode expiatério para as
suas (Secretaria) proprias mazelas que dificultamdemasia a educag&o publica no
estado de S&do Paulo. Somos da opinido que noskemRE®a0 muito bem formados,
dedicados, corajosos e compromissados, sendo téiamsa enfrentar as péssimas
condi¢cdes de trabalho, os baixissimos salarios kuasilhacdes e constrangimentos
impostos, ano apds ano, governo apds governo, péléss (0s) secretarias (0s) da
educacao deste estado. Os professores das esgblasagpdo estado de S&o Paulo séo
verdadeiros herois por conseguirem realizar o smbaliho em meio a um ambiente
hostil, fruto de uma sociedade absolutamente avassgue costumamos denominar

cultura letrada.



A GUISA DE CONCLUSAO

Divertir-se significa estar de acordo. Divertir rsfica
sempre: ndo ter que pensar nisso, esquecer o safonaté
mesmo onde ele é mostrado. A libertacdo prometila p
diverséo € a liberagdo do pensamento como negacao.

Theodor W. Adorno — A Industria Cultural

Este estudo, calcado em referencial tedrico filoeddue leva em consideracéo
pesquisas e observacdes sobre a economia e aaaldtgociedade moderna, demonstra
que a relacdo de ensino e aprendizagem entre poofesaluno depende, em grande
parte, de fatores externos a essa relagdo, e miissiwamente ao processo educativo
reduzido ao ambito escolar. A rigor, para que @steesso educacional formal se
efetive, sdo necessarias, anterior e exteriormanéte, condicdes que propiciem o
interesse dos educandos por seu conteudo e quedasgo, tragam uma forma de uso
do raciocinio, pensamento ou reflexdo, que seja peinos préxima daquela utilizada
por aquele processo. Sao exatamente essas condjg@esido existem na atual
formacdo econd6mica e social responsaveis pelo caldtaral onde mergulham os
alunos desde sua mais tenra idade, isto €, a paite do tempo de suas vidas mesmo
guando em contato com o mundo da cultura letratanhina qualquer afirmacao sobre
a relacéo professor e aluno que nao leve em coagéteos fatores sociais, econémicos
e culturais em que ambos estdo inseridos. Ha tamleémtais afirmacfes, uma
complexificacdo muito maior para o entendimentocdotato entre professor e aluno,
com escopo encerrado no universo da cultura letjadpue percebemos a necessidade
de estender o processo educativo para além murossctda publica para poder



compreendé-lo no intra-muros daquela instituicderdeno.

Ainda h& aqueles que insistem na concepcéo redsitzEicte que os problemas
da educacgdo formal residem apenas no minuscule@nsoivda sala de aula. Estes sao
pessoas que geralmente se encontram distantesltaséda de aula das escolas publicas
de ensino fundamental e médio quanto da culturaluzida e absorvida pelos
adolescentes que a freqientam. Nao obstante, afiista, influenciados pelo mesmo
clima de reificagdo que se coloca sobre toda sadeectual. Tal clima leva muitos
pensadores ao desenvolvimento e aceitacdo de amtpsyeeteorias equivocadas e a um
total distanciamento do que poderia vir a ser uniia& radical. Esta, se elaborada,
poderia perceber a verdadeira origem dos problemfisntados hoje, e ha muito, pela
educacédo formal — que perdeu seu status na soeiedatemporanea, ja que, premida
pelo imperativo econbmico, tenta voltar seu culoicat uma formacao profissional
(dissimulada em termos como “habilidades e comp&éf) —, pois possui em sua
tradicAo uma estrutura curricular voltada claramegrara a formacdo humana, dai
advém o problema j& identificado por Adorno em rosatb século passado:

As condicBes da propria producao material dificitbeetoleram o tipo de
experiéncia sobre o qual se assentavam os contédidoativos tradicionais
gue se transmitiam. Por isso, tudo o que estimufar@macdo acaba por
contrair-lhe os nervos vitais. Em muitos lugareshjatruiu, como pedantismo
inbcuo ou presuncosa insubordinagdo, o caminho dwmnbka. Quem

compreende o que é poesia dificilmente encontrangposto bem pago como
autor de textos publicitariogAdorno, 1996, p. 403; grifo nosso)

Movidos apenas pela tradicdo cultural e teérsmmso comum calcado nas
opinides construidas pela midia (que infelizmerssoka até os doutos, respeitados e
renomados educadores das mais diferentes vertenigs)r interesses de grupo, ainda
hoje existem aqueles que redundam em um argumdsiuéamente anacronico e
prejudicial aos profissionais do ensino publico mirel fundamental e médio, pois ter
como certa a possibilidade de influéncia dos psafess da escola publica sobre seus
alunos, implica em taxar aqueles que nédo consegakfeito como incompetentes e
mal preparados. Nao obstante, para os professoeegivenciam o cotidiano da sala de
aula das escolas publicas paulistas fica nitid#ima atencdo que conseguem de seus
alunos quando o assunto é relacionado ao contetidorma inseridos na educacgéo
formal, ja que mesmo apelando para métodos e s$eqmlagogicas variadas e
modernas, o desinteresse persiste e os resul@odaistrantes.

Isto ocorre porque o clima cultural atual, exteénescola publica, influencia e



conduz totalmente os seres humanos, ndo sobrarde g@spaco algum para o proprio
individuo, e muito menos para a educacdo formal soancultura letrada. Wolfgang
Leo Maar (2008, p. 7), com base nas colocacdesdiena sobre Indastria Cultural,
nos lembra: “jamais fomos menos donos de nossa, raor conta das imposicoes da
l6gica do mercado e do capital”. Tanto este “ndoraoespaco” quanto a perda do
controle “sobre nosso nariz” acontecem porque #cpraente inexistente o espaco de
autonomia que o sistema social econdmico prodwaneércadorias, intensificado pela
Industria Cultural, reserva a cada um de nds. A todmomento estamos agindo,
pensando, gostando ou desgostando, nos comporgprécjando, enfim, nos pautando
por regras erigidas de relagbes sociais exterma&samas que, no atual sistema, sédo
internalizadas de uma maneira tdo contumaz, quea@sem nascidas a partir de nés
mesmos, portanto naturalmente humanas e nao sodaisécnica fornece os
mecanismos para essa internalizacédo, a servicoetoado, que reduz ainda mais o
espaco interno do ser humano. “A necessidade deeztpudesse escapar ao controle
central ja é recalcada pelo controle da consciéndigidual.” (Adorno, 2006, p. 100)
Igualando tudo a tudo, o sistema produtor de merasl apenas aceita — e, ajudado
pela Industria Cultural, acaba por construir — Sénemanos que nada mais sejam que
outras mercadorias e, desta forma, também foratituddes do que realmente eram
para se tornarem seres nao reflexivos, pois a tnddsmou a eles essa tarefa:
A funcdo que o esquematismo kantiano ainda atrilaoissujeito, a saber,
referir de antemdo a multiplicidade sensivel aosceios fundamentais, é
tomada ao sujeito pela industria. O esquematism@®emeiro servigo por ela
prestado ao cliente. (...) Para o consumidor, @é@ondda mais a classificar que
ndo tenha sido antecipado no esquematismo da [@odécarte sem sonho
destinada ao povo realiza aquele idealismo sonhggmia longe demais para
o idealismo critico. Tudo vem da consciéncia, entell@nche e Berkeley da

consciéncia de Deus; na arte para as massas, szié@rmia terrena das equipes
de producéo. (Adorno, 2006, p. 103)

E, portanto, uma situacdo antindmica, pois esseacé diametralmente oposto
ao necessario a um ser humano para que ele smmel@aom interesse e prazer com a
educacao formal. Ora, se fora da sala de aula +eatebonde a vida (ou, podemos
dizer, as relacdes sociais) realmente é geradatea®e se reproduz — ndo ha a menor
necessidade de pensamento, reflexdo, distanciantetque € apresentado como
verdade para possibilitar uma averiguacdo — semg@rativo nesse ambito, na atual
organizacdo econdmica e social, unicamente a ma@ aceitacdo e adaptacdo as

imposicdes de tal organizacdo —, os alunos tenderarder 0 mesmo comportamento



em sala de aula, a saber, a mais profunda ojevizatvidades que requeiram a leitura,
a escrita ou concatenacdes complexas. Se nessendbpara assimilar a cultura
letrada discutida pela educagéo formal, Ihes édxi@ absolutamente necessario, uma
postura intelectual inteiramente oposta, elesitiifente aceitardo. Nossas observacoes,
conversas com colegas e experiéncias em sala dedmrhonstram claramente que é
ISSO que ocorre no atual momento, ou seja, a euétrada, a alma da educacéo formal,
ndo exerce absolutamente nenhum fascinio sobréunesade ensino fundamental e
meédio das escolas publicas das periferias do estad®fo Paulo. Pelo contrario, ha o
mais profundo desinteresse por contetudo e form@ntes aquele tipo de educacéo.
Mesmo aquele minimo de alunos que se aplica nodasb faz com objetivos outros e
ndo a formacado propriamente dita, isto é, mudaaegasuas atitudes, relagbes com os
outros e humanidade a partir do conhecimento; aeprabtido com a leitura e a
descoberta, enfim, processos propriamente humanmesdque, muitas vezes,
acontecem inconscientemente a partir da execucéeflexdo sobre determinados
conteudos, praticas, leituras, discussoes, etcs@pe@ssencialmente ligadas a educacao
formal. A rigor, estas sdo atividades que poderiestar espalhadas por toda a
organizacdo social, porém séo impedidas por esgaigrorganizacdo. Dessa forma,
aquele minimo de interessados e aplicados nososspudtulados pela educacao formal
0 s&o por inimeros motivos, menos a verdadeiradofior o escopo de ascensédo social
por meio de cursos técnicos profissionais, prafisgizantes; um presente prometido
pelos pais; e uma quantidade menor ainda estudavisters a um futuro vestibular.

Este cenario se deve a um contexto completamertsawa cultura letrada — o
que inclui a maneira de adquiri-la, pois esta retze® visa uma formacado humana
baseada na reflexdo e ndo apenas na aceitacacaianedino re-conhecimento do
existente, como é o atual ambiente da sociedadiifmm@ de mercadorias. Neste, temas
como solidariedade, companheirismo, autonomiardémte, enfim, valores essenciais a
formagdo de um ser humano, desaparecem objetivantmtcotidiano, ou entao,
quando aparecem, sao totalmente falsos, porqudaosivdo fetichismo da mercadoria.
Dai que, com o objetivo de vender algum produterapresas tacitamente apresentam
aos incautos consumidores a verdade das relacGgsssoa sociedade produtora de
mercadorias, isto €, elas objetivamente sO podeomtecer a partir das relacdes
econdmicas estabelecidas por aguele modo de sdeieHaplicitando o que estamos
querendo dizer: a felicidade familiar s6 pode amorro momento do uso coletivo de

determinada marca de margarina, automével, condoyett.; o mesmo ocorrendo com



a solidariedade e outros valores humanos. Estedemersua génese nas relacdes
humanas e passam a ser fundados a partir de dedelasi mercadorias que, por sua
vez, e em sua forma social, determinam aquelagdesa Ora, ao se reconhecer tal
complexidade na producéo e re-producao dos sereartus, fica evidente que a escola
sozinha ndo tem forca suficiente para re-introd@zjueles valores em sua forma
original, isto €, humana, na (des)ordem dos diagu®dizer entdo, de conseguir — ela,
escola publica, sozinha, personalizada na figursede heréicos professores — despertar
o interesse dos seres humanos advindos de tadadalipor assuntos que dissecam o
real imediato e vdo muito além dele, como os traagelo conteudo inerente a
educacdo formal? O filésofo Luc Ferry, escrevendbres Kant, reflete sobre essa

guestdo educativa/formativa moderna:

hoje é quase impossivel ler diretamente Kant. N&osyas teses sejam, por si
sés, tao dificeis ou obscuras como as vezes se.sM#Es o fato é que nao
pertencem — ou ndo mais — a cultura geralpgasoas cultivadad\s questdes
as quais elas trazem respostas desaparecem do denmpssas preocupacoes
ordinarias, de maneira que praticamente ja nacadaatidas, em todo caso
ndo mais sob sua forma original, no espacgo pub{erry, 2009, p. 8; grifo
Nnosso)

O clima cultural que foi engendrado desde o intdocapitalismo industrial
obstruiu qualquer gérmen de interesse, necessalageeparacao (cognitiva ou motora)
para a educacado formal. Se as atividades que exigeicentracdo, calma, reflexao,
tenacidade, siléncio e quase imobilidade totalnotmnidas deste mundo, isto é, do
universo externo a escola publica, tal qual Ludilfiereino de Deus, restando em todos
0s campos da vida do ser humano as frenéticasladi®s mecéanicas e automaticas em
alta velocidade, como afirmar que ha incompeténocigrofessor que nao consegue
fazer com que seus alunos realizem, durante quatroinco horas, atividades que
necessitam, para serem efetivadas, exatamenteldagi#udes banidas do cotidiano
extra-escolar?

O professor se torna a representacdo daquilo aeré&eguido, mas sim odiado,
pois exige dos alunos um tipo de comportamentmydats e atividades praticas que sao
hoje absolutamente desprovidas de propésito e mprazee até, ousaria dizer,
desnecessarias para a vida da maioria das pessaasahformacdo econémica e social.
E, com isso, ndo quero dizer que os métodos decensilizados pelos professores
estejam errados e que eles devam desenvolver umalémagica para atrair a atencao
de seus alunos, fazendo com que eles se interggdensontetdo de sua disciplina e,



desta forma, ser envolvidos pela educacéo forned €ontrario, a Unica conclusédo a
gue podemos chegar é a de que o atual clima dufitobduzido e desenvolvido pelo
capitalismo tardio, em sua fase avassaladora deugio de mercadorias, é
diametralmente oposto a um ambiente propicio anehige nos individuos o interesse
pela cultura letrada veiculada através da educém@oal nas escolas publicas. Isto
destréi qualquer possibilidade de se acreditar niatt@vel influéncia dos professores
sobre seus alunos gerando animosidades entre eles.

E facil deduzir dai, também, a indisciplina, a &idia, a destruicio do prédio
escolar, etc. E a verdadeira formac&o do ser humasarola ladeira abaixo e, sobre
isso, podemos fazer vérias citagbes de Adorno (1pP6397-398) que comprovam
nossa tese da responsabilidade da organizacédoreiman@ social na destruicao da
fertilidade do solo formativo e, até, uma critisat@o discutidas — e imprescindiveis, na
opinido unanime dos tedricos da educacao — “av@ic que sdo verdadeiros frutos do
sistema de fabrica, invasor da vida humana:

O que é exclusivamente espiritual, e que a outigacodo pode servir
diretamentendo deve ser medidapenas por sua finalidade. (...) N&o se trata
de um estado de coisas isolado da histéria doitesgjue é também social. O
espirito estd vinculado a isso e ndo cabe espemrninguém prove sua
identidade social nem com ele, nem, em geral, coa abjetivacdo como
formacdo cultural. (...) O momento de espontaneidtd como glorificado nas
teorias de Bérgson e nos romances de Proust, eotab caracterizaa

formacdo enquanto algo distinto dos mecanismos dmimio social da
natureza, se decompde na agressiva luz das aveka@@rifo nosso)

Porém, como ja dissemos, o problema da falta dgesge dos alunos pela
educacao formal néo reside numa simples questatveelas exigéncias do professor
para com seus alunos. Devemos frisar, entdo, queeérata de uma situagéo teorico-
metodoldgica tanto quanto o aporte tedrico e médgito € a base desta reflexédo. Pois
se a pura teoria didatico-pedagdgica é insuficigratie& entender o problema objeto
desta pesquisa e postular caminhos para resolvédaso ela fosse suficiente, ele
(problema) ja ndo existiria neste momento, e essgyisa muito menos —, € a partir de
outra vertente tedrica, ndo especificamente corotgra didatica e a pedagogia, mais
abrangente e de metodologia que parte do concee® @ abstrato que percebi as
origens de tal problema. Ainda continuando na mesmmaulacéo, posso dizer que € a
partir de observacdes da organizacdo da estruagaaliacbes sociais concretas e da
reflexdo critica sobre elas que o pesquisador/eduateve guiar-se. Assim, devem se

atualizar aqueles que ainda remetem unicamentpaa®® culpa pela ma educacéo dos



filhos — esta, resumida a comportamentos violeniodolentes, irresponsaveis ou
francamente barbaros —, pois ja nos anos 40 ddospassado os autores da Teoria
Critica haviam enxergado nas familias burguesa®latével derrocada da autoridade
dos pais sobre os filhos, gracas ao desenvolvingmmt@apitalismo que ultrapassava sua
fase liberal:
A possibilidade de tornar-se sujeito econdmico, wwmpresario, um
proprietario, esta completamente liquidada. As esgs autdbnomas
(incluindo-se ai as mais humildes lojinhas), cujeegio e transmissao
hereditaria constituiam a base da familia burgeeda posicdo social de seu
chefe, cairam numa dependéncia sem perspectivadosTdornaram-se

empregados e, na civilizacdo dos empregados, desapaa dignidade (alids
duvidosa) do pai. (Adorno, 2006, p. 127)

Ha mais a ser dito na atual constituicdo cultuoal jpiais: 0 ambiente em que eles
sdo educados € exatamente o mesmo que os filhosg,isaquele constituido pelo
estadio de futebol, pela novela, pelos icones dsiaalas celebridades inebriantes, a
rigidez mecéanica da producdo (seja na lanchonetepantaria, na fabrica ou nos
escritorios), o consumo a qualquer custo do ulfimomluto langado (pois a necessidade
dele esta fora de discussdo ja que foi retroatiméeneonstituida pela Industria
Cultural), enfim, as relagGes sociais em que os paido imersos sao exatamente as
mesmas que os filhos. Sendo assim, ambos recebmesma educacdo, portanto, a
irreflexdo e a barbarie j4 sdo vistos como natyeiss pai. Deste modo, é somente
percebendo a abrangéncia, a avidez das relacoessgomduzidas e alcancadas pelo
sistema produtor de mercadorias que poderemosnhsar e entender os problemas da
sala de aula emanados de um profundo desrespeitalaioos por seus professores e
pela educacédo formal. Urge, aos pesquisadores redgdque ndo se reportem a
educacdo como se ela se reduzisse apenas a su&ornea institucionalizada, e
também que ndo a abordem de maneira limitadagjstaquanto um momento isolado
da totalidade social. Pois, se seguirmos rigoroptanea logica dialética
hegeliano/marxista, ndo € possivel um momento {iveyaexcluir a totalidade; pelo
contrario, € a totalidade que inclui e exclui teidmentos. Se atentarmos para as
palavras do Prof. Grespan (2002, pp. 33-36), cdasabaixo, e fizermos uma analogia
com a situacao da relacao entre escola publiceiedsale chegaremos a tal concluséo.

1 vide a noticia veiculada pelo sitétp:/notapajos.globo.com/lernoticias.asp?id=298216/09/09 de
que uma aluna briga com outra na saida da escoiagemtivo de sua progenitora, isto é, um ser gae,
atual organizacdo social, responde pela alcunhdn@d®”. Talvez, um ser como esse conseguisse
amedrontar até os ferozes Hunos, por isso, naaefena memdria dos povos taxados como barbaros
equiparando-a a tais povos.




Diz Theunissen, num dos mais importantes estudbeeso tema, que ‘em
Hegel (...) 0 mesmo todo se separa em duas tadekddundamentar desta
forma a contradicdo, € impossivel para Marx. Poisseu modelo é s6 o
capital, e ndo o trabalho, que se p6e como totidid4...) Em outras palavras,
ao mesmo tempo em que tem de incluir em si a fdegrabalho como seu
momento variavel, para se valorizar e se definjuanto capital, ele também
tem de exclui-la enquanto possivel totalidade, peissta o fosse, deixaria de
produzir para ele e, com isso, ele deixaria decapital. (...) Pois s6é o capital
compde uma totalidade com seu outro, incluindo-si @ simultaneamente
excluindo-o de si.

Por isso, para aqueles gue ja se esqueceram, laabreovamente as proféticas
(porgue ha tempos, aqui no Brasil, as “reformasgeédicas” s6 se prestam realmente a
“abrandar” as necessarias e urgentissimas mudaredgéncias a serem feitas aos que
devem ser educados e, principalmente, a todast@aias que educam, sendo a escola
a menor delas) palavras de Adorno (1996, p. 388)

Reformas pedagogicas isoladas, indispensaveis, tre&g@m contribuices
substanciais. Poderiam até, em certas ocasidesicaefa crise, porque
abrandam as necessarias exigéncias a serem festagia devem ser educados
e porque revelam uma inocente despreocupacgdo frerjeder que a realidade
extrapedagdgica exerce sobre eles. Igualmenteteddmn impeto do que esta
acontecendo, permanecem insuficientes as reflexGesestigacdes isoladas
sobre os fatores sociais que interferem positivaegativamente na formacéo
cultural, as consideracfes sobre sua atualidadbre ss inlmeros aspectos de
suas relacbes com a sociedade (...). O mesmo aeonten 0os momentos
parciais, imanentes ao sistema, que atuam em casla I©o interior da

totalidade social: movem-se no espago de conjuetmplanto estes & que
deveriam ser os primeiros a ser compreendidos.

O capitalismo industrial produtor de mercadoriasspo uma logica interna que
nao permite a ele preocupacdes fora do ambito @esto-reproducdo. Isto ndo deixa
margens para digressées de cunho humanistico, aemague sirvam como alimento
para o tautolégico movimento imanente do sistesta,&, 0 ganho e o lucro. Porém, ao
participar do circulo vicioso da légica reprodutogegitalista, um ente humano deixa de
sé-lo e passa a ser mercadoria: “Eu me olho ndhespevejo uma mercadoria” (Pondé,
2007). Desta forma, se ha uma verdadeira intengéialsle educar com o sentido de
formar seres humanos, primeiramente se deveraayueldgica desse sistema para que
possam existir seres humanos a serem formadoseZladja esta a Unica solucdo para
que nao tenhamos exclusivamente escolas publicabrdeacdo para o trabalho,
abarrotadas de individuos na frente de computadoeshando com as mercadorias
gue obterdo com o salario do emprego vindouro heague, ndo podemos deixar de

mencionar, em sua imensa maioria das vezes naalsmar



Porém, diante de nossos olhos se enrijece a cultmreonsumo como Unico
caminho para a felicidade. Todos devem auto abamekmna diversao estabelecida pela
InduUstria Cultural a qualquer custo, somente istgparta: consumir produtos ou
servigos, isto €, bens culturais que nao formans, seaiformam. Vemos assim que 0s
produtos desenvolvidos originalmente para entetaansado e entediado operario que,
a noitinha, chegava ao seu “home sweet home” fi8, @oucos, se ampliando e se
multiplicando numa diversidade de mercadorias caikuque se infiltram até os poros
dos seres humanos produtores de mercadorias. Bestente ndo ha espaco para a
seriedade formativa da educacéao formal. A belezagiocinio elaborado e complexo, o
respeito pelo outro e a severidade da verdadeireidiele foram banidas, pois
necessitam de tempo para serem atingidas e comwpdted dinheiro” o sistema
produtor de mercadorias juntamente com a IndU€umiléural opta pela imediaticidade
do riso falso e fugaz que, infelizmente, é assuhoilpor todos. Assim, felicidade e
alegria momentanea — falsa, pois calcada na imatdade e na humilhagdo do outro —
foram confundidas com o objetivo de vender todo tip mercadorias.

O triunfo sobre o belo é levado a cabo pelo hurmalegria maldosa que se
experimenta com toda rentncia bem sucedida. Rimofatd de que ndo ha
nada de que se rir. Fun € um banho medicinal, quedistria do prazer

prescreve incessantemente. O riso torna-se neki@fraudulento de ludibriar

a felicidade. Os instantes da felicidade nédo o eoein (...) Mas Baudelaire é
tdo sem humor como Holderlin. Na falsa sociedadématacou — como uma
doenca — a felicidade, arrastando-a para a indigtadidade dessa sociedade.
Rir-se de alguma coisa é sempre ridicularizar Jm) grupo de pessoas a rir €
uma parddia da humanidade. Sdo ménadas, cada wmguds se entrega ao
prazer de estar decidida a tudo a custa dos dentais o respaldo da maioria.
Sua harmonia é a caricatura da solidariedad® diabdlico do riso falso esta

justamente em que ele é forcosamente uma pard@imegmo daquilo que ha
de melhor: a reconciliacdo. (Adorno, 2006, p. 116)

Numa sociedade em que a Unica opcéao de lazemais dle semana de milhdes
de seres humanos é gargalhar de pessoas que séadesl em situacdes vexatorias por
programas veiculados em varios canais de televasipalavras de Adorno, expostas
acima, sdo de estarrecer os lucidos leitores. @dasonstram o quanto a sociedade
produtora de mercadorias e a Industria Culturatrdigam os seres humanos. Sendo
assim, para falar em formacdo humana devemos dlestindistria Cultura e formar
outra sociedade, ndo mais produtora do fetiche, simasde humanos. E a situacio
objetiva que deve ser alterada para a educacaaalfonmgar e, com ela, a cultura
letrada. Pois como o professor pode ensinar s@dimie — em 50 minutos e apenas

com palavras — para alunos que passam o restantengm de suas vidas sendo



ensinados a golpes de marreta (por meio de imagerscas, filmes, etc.) a rir de tudo
e de todos, a fazer piada do sofrimento alhei@saahhecer o sentimento de alteridade,
a se entregar a poténcia estabelecida como pateeganhar os dentes — numa atitude
regressiva e mimeética que o remete aos anfibicdgare abocanhar sua presa — toda
vez que o outro ser humano tropeca ou cai? Nadoa@ gue Adorno (2006, p. 138)
percebeu que, no capitalismo tardio, com a ajudindastria Cultural, “personality”
passou a significar “dentes deslumbrantemente bsamaxilas livres de suor”.

O processo de adaptacdo a esta sociedade é exedatathneira imperceptivel
pelos seres humanos, pois estes acabaram ponaegagjeitos objetizados pelo sistema
produtor de mercadorias. A adaptacdo ao que seeSeggpado como real se tornou
naturalmente o Unico caminho a seguir. Esta na@ag@lo € devida a uma total
inconsciéncia do préprio processo adaptativo porepdos seres humanos envolvidos
nele. Um total congelamento da relacdo educativeambito da adaptacdo e um
esquecimento do poélo da resisténcia, da contragmsigto revela um momento de
ampla irreflexdo, com pessoas se ajustando auttanatinte ao real sem questiona-lo:

A educacao seria impotente e ideoldgica se ignerasbjetivo de adaptacéo e
ndo preparasse os homens para se orientarem noomBodem, ela seria
igualmente questionavel se ficasse nisto, prodozindda além dewell
adjusted peoplepessoas bem ajustadas, em consequéncia do quaGAc
existente se imp8e precisamente no que tem de (pigrSe posso crer em
minhas observacdes, suporia mesmo que entre assj@yesobretudo, entre as
criangas, encontra-se algo como um realismo sulpeize@do — talvez o
correto fosse: pseudo-realismo — que remete a ucadriz. Pelo fato de o
processo de adaptacdo ser tdo desmesuradamemteofqrgr todo o contexto
em que 0os homens vivem, eles precisam impor a aghpt si mesmos de um

modo dolorido, exagerando o realismo em relacaaresmo, e, nos termos de
Freud, identificando-se ao agressor. (Adorno, 2pp42-3)

O “agressor” € o real nos moldes da atual socieganidutora de mercadorias.
Este foi criado pelos homens, porém escapou acadtole e passou a agredi-lo, pois
exige dele que se adapte sem resisténcia a umtmaistsondmico e social que ndo esté a
servico do ser humano, mas sim a servico de si me&sm giro tautolégico que pode
durar a eternidade se o homem néo se apropriantdo dlo educativo e resistir a esta
desumanizacdo imposta. O real exige adaptacamsegoe, quando passa a gerar, no
mercado de trabalho, empregos precarios que, maEMsexecutados, necessitam

baixissimo nivel de raciocinio, isto €, baixa eaddhde, e, para corresponder a esta



demanda, ou seja, gerar a mao de obra para agmfEsgos precarids permite um
nivel de desinteresse altissimo dos alunos emaelagducacao formal. Mais do que
isso, aceita em suas fileiras de trabalhadoresnsucaidores individuos diplomados
pelas escolas publicas, mas com grandes dificutdddeeleitura, escrita, raciocinio
l6gico e resolucdo de problemas e célculos elemente matematith exatamente
porque este ‘“real”, para existir, ndo necessita ume exército de individuos
extremamente cultos. Pelo contrario, sabe-se queicio da Revolugéo Industrial, em
determinados setores da operacionalizacdo de nagasiratégicas para o setor, eram
contratos exatamente individuos absolutamenteizdads, para que ndo se corresse 0
risco do individuo aprender o processo de fabriwagfalgum segredo e, com isso, 0
passasse adiante a algum concorrente.

Percebemos entdo que, neste mundo de possiveiegoapa barbarie ja esta
instalada, pois ndo é o ser humano o ator principak sim, a mercadoria num plano
subjetivo que divide o palco com o proprio repradde sistema num atad infinitum
O sonho kantiano da maioridade do homem, por meianda Razdo emancipatoria e
libertaria (Cf. Kant, pp. 100-104), foi esmagaddoppolo instrumental da Razéao,
utilizada como enzima catalisadora do processoxgansao econémico. A educacao
formal humanizadora ndo consegue espaco num mumdi® &s relagcdes sociais ndo
acontecem entre humanos, mas sim entre coisaMéDx, 1989, pp. 94-95), pois o qué
humanizaria? O ato vilipendioso do moto-boy que) Geus pés ou capacete, quebra o
espelho retrovisor de um automovel, vingando-sendtorista que nao lhe concedeu
espaco, é o exemplo claro da barbara inversaa atwelacao entre coisas mediada por
pessoas. Que pode o conhecimento em meio a relao8ess objetivas tais como
essas? Criticar com veeméncia € a resposta. Paréritica ndo deve se dirigir apenas
ao aparente, mas deve atingir o cerne da produgaelacdes sociais mergulhadas na
barbarie. Mesmo assim, o discurso pautado na eetiezima alteracdo na consciéncia,
por meio da educacdo formal, que produzira mudangasealidade, ndo leva em

consideracdo a forte coibicdo imposta pela propealidade social baseada no

120 sitewww.gestdosindical.orgpublicou que em 2008, 80% dos empregos gerad@sasil sdo de no
maximo dois salarios minimos. Com este salario dicgio que ndo se tratam de empregos com grande
exigéncia no que tange a escolaridade dos candidato

13 A Sintese dos Indicadores Sociais de 2008, didalgan 26/09/2008 pelo IBGE, com base em dados
de 2007, aponta que 1,3 milh&o das criancas d&48amos de idade ndo sabem ler e escrever, agesar d
1,1 milhdo frequentar estabelecimento de ensines®@&umero, 65,3%, ou seja, 745,9 mil vivem no
nordeste. Ainda segundo o estudo, entre os alumdgldinos, que deveriam estar em vias de concluir o
Ensino Fundamental, 46,8% nédo sabem ler e escapesar de freqlientarem a escola.




imperativo econémico. A formacgédo econdmica e satial produz o desinteresse pela
propria mudanca quando impede os homens, multedetgescentes, criangas e velhos
de perceberem a origem da maioria dos males etast@a organizacdo social atual e
enxergarem a possibilidade da existéncia de oatiedade, livre de fetiches e baseada
em relagdes livres e iguais entre 0s seres huneanse estes e a natureza. Isto € o que
acontece quando todos sao impedidos de pensandaatzan a capacidade de reflexao
porque “da dores na mente” como escreveu nosso aarensino fundamental. Estas
sao dores fisioldgicas, mas produzidas socialmé&#e. dores talvez inexistentes para
Sisifo que, segundo Camus (2008, p. 139), quansidala montanha para reiniciar seu
infortnio eterno podia se entregar aos seus peargasie, com isso, ainda manter sua
sanidade, autonomia, consciéncia e humanidade. dNos de hoje, para que o
conhecimento difundido pela educacdo formal pudesig®, primeiramente o0s
individuos deveriam se interessar por ele, desejgdrém, na atual sociedade, somente
se almeja o que a Industria Cultural manda, is @razer imediato, 0 entretenimento
travestido de cultura, a fugacidade, a agitacdorapmlez (importadas das linhas de
producao fabris sedentas pelo aumento da prodatigié qualquer custo) e o caminho
mais curto para chegar até qualquer lugar ou cBesia, em todos esses casos, iSso ndo
se coaduna com a educacéo formal.

A constatagéo do atual clima cultural da impaci&mads remete a base do modo
de producdo capitalista industrial, isto €, aoxgssos fabris. E nesse ambito que o
tempo do reldgio se torna crucial e a produtividddea pelo homemersushora
significa vida ou morte. Se a produgéo de mercadateve ser pautada pela rapidez, o
consumo deve, por solidariedade ao sistema, seazvofontudo, essa mesma
formulacdo do tempo escorre para toda sociedadeamnew do habito adquirido de
produzir e consumir em alta velocidade, e dos itogepropiciados pela técnica que
encurtam as atividades cotidianas e possibilitag @uhomem se liberte de fungdes
desagradaveis ou indesejadas. Porém, esse temppdgora conseguido mediante a
técnica, ndo é utlizado para desenvolver expeadnéormativas de vida, pelo
contrario, hd um morticinio de existéncias pontsaaar vivéncias recheadas de atos,
relacbes, usos e processos extremamente brevese en@m permitem assimilar
absolutamente nada.

O ser humano se torna um autdémato que age poredlesos sem refletir sobre
absolutamente tudo. O pensamento € abreviadooergedpenas um agente de escolhas

minimas, pois as grandes decisfes ja foram tompdasle e agora tudo ja esta



concretizado e pronto para ser utilizado por etetd dignificadas e dignificantes
informacdes ja foram pensadas e devem ser apeghgidas; a vida foi facilitada ao
extremo e o0 semelhante é totalmente dispensavebr—igso a fugacidade dos
relacionamentos, o outro é dispensavel como umeaderia, pois sempre ha uma nova
esperando para ser utilizada —; nada, nessa fog@mutconémica e social, € duradouro,
tudo é transitdrio, fugaz. Assim, as noticias — gparecem e desaparecem num piscar
de olhos — prevalecem sobre o conhecimento erigidi@nte milénios; os seres
humanos acabam sendo educados pela Industria &wdtpelas relagcdes econdémicas e
sociais objetivamente existentes e limitadoras, & rmpela escola publica. A
concentracdo dos individuos é formatada de acoodo & maneira que acontece a
exibicdo dos programas na televisdo e no radia &sintece seguindo a mesma ldgica
da rapidez e da brevidade que permeia toda a saldedComo resultado, temos
individuos dispersos e com baixissima capacidadmdeentracdo, pois tal capacidade
é totalmente dispensével na atual configuracdocosadtural. Basta acompanhar um
adolescente jogando video-game e perceberemos eben@tua por ato reflexo,
conduzido pela extrema velocidade em que as imagenmvem.

Ora, todo esse comportamento, oriundo da cultupgtatista, € incompativel
com processo educativo formal. A relagdo com o eoinento exige calma,
concentracdo, dedicacdo, empenho e cuidado em reatizacOes. Estas atitudes
constroem goraxis e, por meio dela, a verdadeira formacdo. Contudaoglas que
existem atualmente estdo preocupados apenas condpoiopprazer, respondendo
prontamente aos apelos mercadolégicos de agéneippogaganda e até de governos.
Ter prazer € o lema imposto pela Industria Cultqred apresenta também as atragdes,
formas e produtos da mais alta aceitacdo para @ gazial. Desta forma, consumir se
torna mais do que necessario: € imperativo. A \pdasa a ser resumida na cega
execucdo de uma atividade repetitiva e na avidéa pensumo que empurra 0S
individuos aquela atividade cega. O ato da repetégin fim encerra tanto a vida do
trabalho quanto a da diversdo desde a mais teade ifVide as operacdes de aparelhos
microeletrénicos). “O que é salutar € 0 que setegE®mMO 0S processos ciclicos da
natureza e da industria. Eternamente sorriem ompgebebés nas revistas, eternamente
ecoa o estrondo da maquina de jazz.”"Adorno (200628) Mas a moral social esta a
favor daqueles que trabalham, e seu esforco quaadcedo se iniciar mais cedo sera
recompensado. O trabalho € muito mais recompenspooos estudos e pode chegar

até a ser divertido, ja que os dois tém uma es&wmum:



A diversdo é o prolongamento do trabalho sob otalggno tardio. Ela é
procurada por quem quer escapar ao processo @dhivainecanizado, para se
pér de novo em condicdes de enfrentd-lo. Mas, asnmetempo, a
mecanizac¢ao atingiu um tal poderio sobre a pessosee lazer e sobre a sua
felicidade, ela determina tdo profundamente a ¢algio das mercadorias
destinadas a diversdo, que esta pessoa ndo podeparaeber outra coisa
sendo as copias que reproduzem o proprio processmlsalho. O pretenso
conteddo ndo passa de uma fachada desbotada; dicqugravado é a
seqiéncia automatizada de operagdes padronizadgsogesso de trabalho s6
se pode escapar adaptando-se a ele durante dEéemi. a doencga incuravel de
toda a diversdo. O prazer acaba por se congelabawecimento, porquanto,
para continuar a ser um prazer, nao deve maisresfprco e, por isso, tem de
se mover rigorosamente nos trilhos gastos das iagSes habituais. O
espectador ndo deve ter necessidade de nenhummmiegoroprio, o produto
prescreve toda reacéo (...) Toda ligacao l6gica preesuponha um esforgo
intelectual é escrupulosamente evitada. (Adorn662p. 113)

A reflexdo se torna absolutamente dispensavel.aggrem significa possuir
determinados objetos e gozar por meio deles e deinmejada posicdo social num
grupo. O proprio ser humano se torna uma mercadariabusca por exposicédo
constante em blogs, sites, comunidades ou simpigsmneen milhares de fotos em poses
especificas que ndo tentam imortalizar algum moonemportante, mas sim o puro ego
vazio que se infla consigo mesmo em imitacdes debkdades e personalidades
fugazes, produzidas e impostas pela Industria @lltao incauto e idiotizado
consumidor de qualquer idade, raca ou género. @idoclismo vai a extremos e o
contrato social € destruido completamente. O osr@xiste como fonte de prazer e
nada mais, pois a vida deve ser feita unicamenpgadeer sem limites. Dai advém outra
antinomia entre a cultura externa aos muros eskra educagdo publica, pois esta
defende a idéia de que os limites sdo necessaiasapvida em sociedade, isto é, para
que os individuos possam viver entre seus parese&ssario que se reconhecam como
semelhantes e, por tal fato, merecedores de respeite tratamento cordial. Para a
educacao formal, e nos atos de seus agentes, perggluma preocupacao para que o0s
seres humanos ndo regridam a um estagio em quegpan a gratificacdo imediata de
seus impulsos sem se importarem em cometer atagotmcia contra outros seres
humanos. Este encaminhamento, que a educacado ftental dar aos seus alunos,
contraria a cultura consumista imposta pela sodegaodutora de mercadorias, que
convida a todos para virem e se regalarem com gbaém, sem nunca conseguirem se
saciar totalmente, pois havera sempre um produi® mo&o e moderno a ser adquirido.
Desta forma, sob o tacdo do capitalismo contemeoréws individuos continuardo em

busca da realizacdo total e imediata por meio daeprobtido com a aquisicdo das



mercadorias, ja que é assim que esse sistema s@brBvé assim que os individuos
agem com as mercadorias e com outros seres hurgaapgomo ja dissemos, foram
transformados em mercadoria, isto é, objetos dm taoserem sequestrados e utilizados
para se alcancar a mercadoria rei.

Uma sociedade que leva um individuo a agir com maadrutalidade contra
outro ser vivo, dotado de sistema nervoso, ndo maiemodificada apenas e téo
somente pela educacdo formal. Ndo serdo quatranco boras diarias numa escola
publica que conduzirdo os seres humanos mercadadasaminho da verdadeira
humanidade — alias, ndo estdo sendo, pois, serpssebrutalidades que diariamente
transbordam nos noticiarios ndo seriam cometidgenas e tdo somente a educagéo
formal, apresentada nas escolas publicas do ede&a&ao Paulo, ndo tem condi¢gbes de
reverter um quadro como esses, pelo contrarioteefasofrido as consequéncias — na
figura de seus professores — de suas tentativdzatiorias em meio a barbarie que
reina, principalmente nas periferias das grandesopwes. Os individuos que se
dirigem a escola publica em seus primeiros anosndino fundamental Il tém como
principal motivo para tal atitude a continuidades éstudos, contudo, quanto mais se
inserem na cultura da sociedade produtora de numiead mais avessos se tornam a
educacédo formal. O discurso hipOcrita, repetidaaustdo, de que o “pais necessita de
educacdo para se desenvolver”; ou “todos pela edataé pura ideologia com fins
especificos de mascarar os problemas estruturaisindesistema excludente por
natureza, mas que tem em sua ultima moda o bomdctlsdo, em que somente 0s

incautos e 0s mais ingénuos acreditam.
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