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RESUMO

A escola e seu projeto politico pedagdgico deveriam ser sinbnimos de
conhecimento, aprendizagem, respeito e democracia. No entanto, para os estudantes
adeptos das religides de matriz africana, por vezes, o ambiente escolar pode ser
violento e hostil. Resultado de um processo historico de coercéo, negacao e exclusao,
ancorados no racismo estrutural, educadores e estudantes muitas vezes acabam
reproduzindo violéncias simbdlicas e fisicas com discentes candomblecistas e
umbandistas. Esta pesquisa visa investigar os desafios da implementacdo da Lei
10.639/03, sob a perspectiva do racismo religioso. Respalda-se nos subsidios teoéricos
e conceituais das pesquisadoras Cavalleiro (2003) que pesquisou 0s meandros e
sutilezas do racismo estrutural nas relagbes em uma escola de educacgéao infantil do
municipio de Sdo Paulo, Bakke (2011) que analisa os desafios da implementacéo
10.639/03 relacionados as religides de matrizes africanas e em Nogueira (2020) com
0S conceitos relacionados ao racismo religioso. A pesquisa foi realizada com
abordagem qualitativa, e utilizamos como fontes livros, artigos cientificos, teses,
documentos oficiais publicados pela Secretaria Municipal de Educacéo de Sao Paulo,
peridédicos virtuais e pesquisa de campo, com entrevistas semiestruturadas com
professores e gestores de quatro escolas localizadas na Diretoria Regional do Ipiranga
do municipio de Sado Paulo. Constatamos que o racismo religioso é um dos desafios
para a implementacéo da Lei 10.639/03 e quando ha trabalhos com intencionalidade
pedagdgica visando dirimir os equivocos do imaginario social relacionados as religibes
de matriz africana ha efetivamente a constru¢do de uma escola democratica e
equanime, que dizima as violéncias e empodera os estudantes.

Palavras-chave: Educacio e Violéncias, Rela¢Bes Etnico Raciais, Racismo Religioso
e Escola Publica.



ABSTRACT

The school and its Political-Pedagogical Project (PPP) should be synonymous with
knowledge, learning, respect, and democracy. However, for students who belong to
religions of African origin, the school environment can sometimes be both violent and
hostile. As a result of a historical process of coercion, denial, and exclusion, anchored
in systemic racism, educators and students often end up reproducing symbolic and
physical violence with students who practice Candomblé and Umbanda. The main goal
of this research is to investigate the challenges of implementing Law 10.639/03, from
the perspective of religious racism. It is based on the theoretical and conceptual
subsidies of the researchers Cavalleiro (2003) who studied the intricacies and
subtleties of systemic racism in relationships in an early childhood education school in
the city of Sdo Paulo, Bakke (2011) who analyzes the challenges of implementation
10.639/03 related to religions of African origins and in Nogueira (2020) with concepts
related to religious racism. The research was carried out with a qualitative approach
and books, scientific articles, theses, official documents published by the Municipal
Secretary of Education of Sdo Paulo, virtual journals, field research, semi-structured
interviews with teachers and managers of four schools located in the Regional
Directorate of Ipiranga in the city of S&o Paulo were used as sources. It was verified
that religious racism is one of the challenges for the implementation of Law 10.639/03
and when there are teachings with pedagogical intentions aimed at solving the
misconceptions of the social imaginary related to religions of African origin, there is
effectively the construction of a democratic and equitable school, which wipes out the
violence and empowers the students.

Keywords: Education and Violence, Ethnic-Racial Relations, Religious Racism, and
Public School.
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INTRODUCAO

Batizada na primeira infancia na igreja catdlica, desde pequena meus pais me
levavam para participar de rituais sagrados festivos em um terreiro de umbanda de
um conhecido da familia. Na adolescéncia, por vezes, participavamos de “giras” de
éres, baianos, caboclos e pretos velhos quando estavamos com problemas de ordens
variadas para ouvir conselhos, receber um passe ou participar das sessdes de
descarrego. Enquanto nossa participacao nestes trabalhos ocorria esporadicamente,
tudo transcorria bem no ambito das relacdes familiares.

Quando eu e minha mé&e recebemos o convite para integrar a equipe dos
médiuns da casa, ficamos surpresas, e os conflitos afloraram. Em 2004 aceitei 0
convite, comecei a estudar os fundamentos da religi&o e a participar de sessdes de
desenvolvimento mediunico. Iniciar essa jornada ndo foi tdo tranquilo quanto eu
imaginava. Os primeiros enfrentamentos surgiram dentro de casa e com os familiares
mais proximos, hostilidades e desrespeito com as praticas e objetos sagrados eram
constantes, com o tempo, como persisti na minha fé, o que ficou foi a indiferenca.

Essa experiéncia inicial, no ambito familiar j& foi uma preparacéo ao que estaria
por vir... A situacdo que mais me assustou, foi quando ao aguardar para atravessar a
rua, trajando uma roupa com saia branca e pano de cabeca, quase fui atropelada, pois
0 motorista jogou o carro em minha direcdo, as ofensas em momento de oferendar
um Orixa, entre outras situa¢des coercitivas e constrangedoras.

As histérias do meu reencontro com a espiritualidade e ancestralidade se
entrelacam com as minhas vivéncias e imersdo na educacado publica. Iniciei minha
trajetéria académica no magistério, cursei o Centro Especifico de Formacédo e
Aperfeicoamento do Magistério (CEFAM) que foi um importante pilar na minha
formacgédo, a atuagao dos professores foi preponderante para desenvolver meu
compromisso profissional e politico com a educacéao publica. Na sequéncia, ja atuando
como professora de educacéo infantil e ensino fundamental | no municipio de Sao
Bernardo do Campo, cursei Pedagogia e aprofundei meus estudos na pés graduacao
lato sensu em Educacado para o Pensar pela COGEAE - PUC SP e em Politicas de
Promocao de Igualdade Racial na Escola pela UNIFESP.

Nas formacbes permanentes em horario de trabalho e / ou optativas realizei
diversos cursos na area da alfabetizacéo, relagdes étnico raciais, educacao infantil e

gestao escolar dentre outros.



Durante seis anos atuei como professora de educacdo infantil e ensino
fundamental I, atualmente trabalho como gestora, na coordenacdo pedagogica em
escola de ensino fundamental da rede publica municipal de Sao Paulo. Nesta funcao
€ possivel perceber os meandros e as sutilezas das constantes violéncias nas
relacdes interpessoais entre os educadores, educandos, comunidade escolar e,
infelizmente na relacdo educativa. Na formacdo dos professores percebo o
desconforto que as tematicas relacionadas ao racismo e a Lei 10.639/03 ainda
provocam em alguns docentes, por isto, ainda sdo tdo necessérias.

Por pertencer a uma religido de matriz africana e ser sensivel ao tema, noto
alguns comportamentos incomuns no cotidiano turbulento da escola, quando o
assunto sdo os profissionais adeptos da umbanda e do candomblé, dentre as
situacbes presenciadas, uma me chamava a atencdo... Havia uma professora,
umbandista, que tinha tatuagens aparentes com os nomes dos seus guias espirituais
(exus); ela atuava nos anos iniciais do ciclo de alfabetizacdo e apesar de ser uma
profissional comprometida, zelosa e que cumpria com suas fungdes, havia uma
aparente demanda para remanejar as criangas para outras turmas.

Apds o inicio do processo da pesquisa no mestrado recebi alguns relatos de
professores relacionados ao racismo e racismo religioso, dentre eles o de uma
professora do ciclo interdisciplinar que compartilhou que precisou replanejar as aulas
e as intervencdes em virtude de uma situacao de violéncia envolvendo os cabelos de
uma estudante negra (que nuncatirava o capuz dentro da sala de aula), desta situacao
culminou uma sequéncia didatica que perpassou pelo conceito de racismo estrutural,
expressoes racistas, conversa sobre todas as religibes. A docente compartilhou que
ao socializar com os estudantes que era umbandista, uma de suas alunas se sentiu
segura, em um ambiente pautado pelo respeito e pela diversidade, para dizer que era
candomblecista, compartilhando com a professora fotos de um ritual que havia
participado.

Em algumas escolas que trabalhei, ao ser questionada sobre minha
religiosidade, em muitos momentos foi nitido o desconforto de alguns colegas de
trabalho e ndo foram poucas as tentativas de dissuadir minhas crencas e concepcoes.
Ja& ouvi que eu era muito inteligente para ser desta religido e ja deram até prazo,
afirmando que eu mudaria de ideia. Quando cheguei na escola que trabalho

atualmente como coordenadora pedagogica, fui alertada a ndo contrariar determinada



professora, pois ela poderia me prejudicar “fazendo um trabalho”, como havia feito
com outra profissional.

O cotidiano desafiador da escola publica, aliado aos processos formativos
relacionados ao fazer docente e imbricados a minha trajetdria pessoal e religiosa
contribuiram para a escolha do problema de pesquisa, que visa trazer a luz os conflitos
e violéncias vivenciados diariamente.

Todas essas experiéncias nos fazem pensar varias vezes antes de declarar a
religiosidade nos locais ou até mesmo encontrar maneiras para abrandar nossa
escolha, afirmando que somos catdlicos ou espiritas, pois segundo Araujo (2017) é
socialmente mais aceitavel por néo ter origem preta. Ainda de acordo com o autor, o
medo e a vergonha de ser quem se € (negacdo da cor e recusa de assumir a
religiosidade) seria o principal motivo no processo de recusa em assumir a opgao
religiosa.

Essas experiéncias cotidianamente sédo vivenciadas por criancas e jovens nos
ambientes escolares, e foi um fato especifico, ocorrido em 2015 em uma escola
publica municipal localizada na zona sul de Sao Paulo, que suscitou uma inquietacao.
O fato ocorreu durante o processo de atualizacdo da caracterizacdo da comunidade
gue incluia diversas questfes relevantes para que pudéssemos ter subsidios para a
reelaboracdo do Projeto Politico Pedagogico, o planejamento dos projetos e planos
de ensino para o referido ano letivo. Para facilitar a tabulacdo dos resultados o
guestionario foi impresso para que os alunos do ciclo de alfabetizagdo levassem os
guestionarios que deveriam ser preenchidos com o auxilio dos responsaveis. Com 0s
alunos do ciclo interdisciplinar (4°s, 5° e 6°s anos) e do ciclo autoral (7°s, 8°s e 9°s)
por apresentarem mais autonomia na interpretacao, responderam as questfes na sala
de informética sob a orientacdo dos professores orientadores da informatica
educativa, em duplas.

Em reunido com os professores, durante a andlise dos resultados, observamos
gue em relacéo ao quesito religioso, foi possivel aferir a predominancia de alunos que
se declararam cristdos (catolicos e evangélicos). Notamos o silenciamento em relacéao
as religibes afro-brasileiras, o que nos fez inferir sobre a possibilidade de existir fatores
coercitivos relacionados a cultura hegemoénica. Durante a leitura dos resultados o
grupo docente realizou intensas discussdes e reflexbes a respeito dos dados
apresentados, foi quando o professor de informatica, que acompanhou o

preenchimento dos questionarios, relatou que observou um estudante, acuado,



envergonhado, sem jeito para preencher a resposta correspondente ao item que se
referia a religido.

Apés esta constatacdo o professor passou a observar ainda mais o discente, e
percebeu que ele utilizava colares de conta no pescogo e, em um segundo momento
de aproximacédo do docente, o aluno contou que era praticante do candomblé.

A esse respeito, Araudjo (2017) afirma que muitas vezes a escola reproduz um
discurso que inferioriza e estigmatiza 0 negro, a cultura e as religides afro-brasileiras.
Neste contexto, por vezes, hostil, estudantes e professores demonstram medo e
vergonha de serem quem sdo. Diante disso é premente a necessidade de aprofundar
os estudos, pesquisas e reflexdes acerca desta tematica, que visa descortinar 0os véus
do racismo religioso.

Diante das situagdes enfrentadas pelos adeptos das religibes de matriz africana
nos ambientes escolares, justifica-se a necessidade de pesquisas nesta area e da
relevancia do tema para a construcdo de uma educacao publica efetivamente laica,
democratica e emancipatoria. Durante o processo surgiram alguns questionamentos
e inquietacdes, que me impulsionaram a pesquisar sobre os bastidores para
descortinar e compreender os meandros vivenciados pelos discentes cotidianamente
nas escolas, mediante a percepcao dos professores e gestores.

Como objetivo geral visamos investigar os desafios da implementacédo da Lei
10.639/03, sob a perspectiva do racismo religioso e suas influéncias para os
estudantes adeptos das religibes de matriz africana na visdo de professores e
gestores em escolas publicas da Zona Sul do municipio de Sao Paulo. Nos objetivos
especificos pretendemos compreender a percepc¢ao dos professores e gestores sobre
a concepcédo da rede municipal sobre a tematica contida no documento Orientacfes
Curriculares — Expectativas de Aprendizagem para a Educacdo Etnico-Racial e
analisar, em que medida, contribui para que essas questbes sejam efetivadas nos
Projetos Politicos Pedagodgicos das escolas.

Para investigar todos estes questionamentos, optou-se pela pesquisa
gualitativa. Barbosa (2015) ressalta que a pesquisa qualitativa € aquela que privilegia
0S processos sociais através do estudo de situacdes de pequena escala nos contextos
sociais, que visa construir uma andlise mais aprofundada dos dados empiricos.
Afirma, ainda que nesta perspectiva tanto pesquisador como pesquisados séo
participantes do processo e devem ser dimensionados para que o conhecimento

construido tenha uma consisténcia dialogica.



Neste sentido, houve a realizacdo da pesquisa bibliografica, com revisdo da
literatura e para auxiliar na interpretacdo dos dados obtidos; pesquisa documental
(analise do curriculo da cidade de Sao Paulo e das Orienta¢des curriculares para as
relagdes étnico raciais) e estudo de campo com a utilizagdo do instrumento entrevista,
visando, de acordo com Gil (2002) o conhecimento direto da realidade.

Em virtude do contexto pandémico, que impds as unidades escolares um
retorno parcial e repleto de incertezas, a opcao, foi a realizacdo de entrevistas em
ambientes virtuais (plataformas Meet e Teams) com 8 participantes, entre gestores e
docentes de escolas municipais da zona sul do municipio de Sdo Paulo. Os audios
referentes as entrevistas foram gravados na plataforma e no celular e apés a
realizacdo, foram transcritos os trechos mais relevantes. A selecao dos entrevistados
considerou a representatividade no quesito cor (autodeclaragéo), religido e area de
atuacao.

Na pesquisa qualitativa, segundo Gil (2002) o levantamento dos dados com o
instrumento da entrevista, amplia-se a possibilidade do dialogo, transcendendo a
andlise também o comportamento ndo verbal. Destaca também que o foco € no
processo, considerando os aspectos subjetivos das relagdes, considerando que
pessoas informam acerca de seu comportamento, crencgas e opinides.

Esta pesquisa apresenta como subsidios tedricos principais 0s conceitos
apresentados pelas pesquisadoras Cavalleiro (2003) que pesquisou os meandros e
sutilezas do racismo estrutural nas relagbes em uma escola de educacgéao infantil do
municipio de Sdo Paulo, Bakke (2011) que analisa os desafios da implementacéo
10.639/03 relacionados as religides de matrizes africanas e Nogueira (2020) com 0s
conceitos relacionados ao racismo religioso.

O trabalho foi organizado em trés capitulos e a introducdo que contextualiza a
trajetéria académica e profissional da pesquisadora, bem como a justificativa,
problema da pesquisa e objetivos principais.

Desta forma a estruturacdo da dissertacdo foi assim configurada: Educacéo,
Curriculo e a Lei 10.639/03 como primeiro capitulo cujo objetivo € retomar o referencial
teorico do processo historico da educacao formal no Brasil, destacando os principais
marcos até a conquista da laicidade no ensino publico. Realizar breve trajetéria da Lei
10.639/03 com énfase no processo histérico de lutas dos movimentos sociais até a
sua promulgacéo, salientando a relevancia para combater desigualdades e violéncias

e um panorama sobre a concepc¢do de curriculo articulado ao Curriculo da cidade de



S30 Paulo e das Orientaces Curriculares para as Relacdes Etnico-Raciais do
Municipio de Séao Paulo.

No segundo capitulo, intitulado Racismo Religioso na escola e a Formagéo
docente visamos retomar o referencial tedrico sobre o tema e suas implica¢cdes nos
ambientes escolares, desmistificar os equivocos que envolvem os rituais das religides
de matriz africana e enfatizar a importancia dos processos formativos para os
docentes.

Por fim, apresentamos no ultimo capitulo, Racismo Religioso: As vozes dos
professores e gestores o0 percurso metodoldégico que norteou esta pesquisa,
abordagem, instrumentos, selecdo dos participantes, os principais desafios para sua

execucao e as analises dos dados coletados.
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CAPITULO 1

Educacéo, Curriculo e a Lei 10.639/03

Para compreender a relagcdo das escolas com as religides, especialmente, a
catélica, € preciso retomar o processo historico do Brasil. A histdria do nosso pais foi
marcada pela exploracdo da nossa terra, exterminio e dominacédo dos povos nativos
e dos que foram trazidos para nosso territorio de forma coercitiva. E em 1500 que essa
histéria comega... E a partir deste ano que nosso pais inicia 0 processo historico na
civilizagéo ocidental e cristd, com a chegada dos colonizadores portugueses.

Segundo Saviani (2019), o Rei de Portugal, Dom Joao Ill, convencido da
necessidade de se envolver com a nova terra, nomeou Tomé de Sousa para ser o
primeiro governador geral da colonia. O governador chegou em terras brasileiras em
1549, trazendo os primeiros jesuitas, cuja missdo era converter 0os nativos a fé
catélica. Neste processo de colonizacao, que visava o enriqguecimento do colonizador,
envolveram-se articuladamente trés aspectos: a posse e a exploracdo da terra, a
expropriacdo da cultura dos povos originarios e de todos os que foram trazidos
compulsoriamente e a catequese.

A educacao, conforme Saviani (2019) destacou-se como um processo
primordial para que os colonizados se apropriassem da cultura, das praticas, técnicas,
simbolos e valores dos colonizadores. Visando atingir o principal objetivo os jesuitas
criaram escolas, colégios e seminarios que foram se espalhando pelo territorio.

Ao iniciarem 0s processos depararam-se com 0S povos nativos, que se
organizavam de maneira muito diferente da civilizacdo ocidental. De acordo com as
observacdes e estudos de Florestan Fernandes de um grupo da etnia Tupinamba,
eles ndo se organizavam em classes, apropriavam-se coletivamente dos recursos
necessarios para subsisténcia e seus rituais sagrados eram intimamente ligados a
natureza.

Os jesuitas, neste periodo, foram os principais responsaveis pelas violéncias
simbdlicas vivenciadas pelos povos nativos, pois socializavam e instruiam sempre sob
a oOtica do dominador, colonizador europeu. Controle, obediéncia e submissdo eram
palavras de ordem nestes contextos.

O processo de insercdo do Brasil no mundo civilizado ocidental, em

concordancia com Saviani (2019), ocorreu por meio de um processo que envolvia a
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colonizacdo, educacdo (enquanto aculturacdo) e a catequese (conversdo para a
religido dos colonizadores), muito bem orquestrados entre si. Nesta perspectiva, a
dimenséo religiosa, teve fundamental importancia no processo “colonizador”,
considerando que religido esta relacionada a restabelecer vinculos, e através do
conjunto de mediacdes simbdlicas torna possivel que os membros de uma
comunidade conectem o presente com as tradicdes, com a ancestralidade.

Saviani (2019, p.70) salienta ainda a conexao e simbiose entre educagao e
catequese no Brasil a “emergéncia da educagdo como um fenémeno de aculturagao
tinha na catequese a sua ideia-forga” a partir do momento que foi considerada uma
forca integrada ao processo que endossa semelhancas na tentativa de dirimir
diferencas.

Educacao, a luz de Saviani (2019, p. 65), pode ser definida como um “conjunto
das praticas, das técnicas, dos simbolos e dos valores que se devem transmitir as
novas geragoes para garantir a reprodugcao de um estado de coexisténcia social’. Esse
processo da educacdo em contexto de colonizagdo objetivava-se principalmente a
aculturacéo dos povos originarios, inculcavam que a unica religido considerada obra
de Deus era a catdlica, enquanto as religibes dos indigenas e dos negros trazidos
compulsoriamente do continente africano eram relacionadas e consideradas obra do
demonio.

A educacao formal, e consequentemente a escola, afirma Araujo (2017) surgiu
sob o respaldo da igreja catdlica e da coroa portuguesa. Neste transcurso as
populacdes colonizadas sdo amplamente engendradas pelos europeus, de acordo
com as suas conveniéncias, tudo que representar possiveis obstaculos no processo
de dominacgéo é classificado como béarbaro, selvagem, demoniaco e perigoso.

Araujo (2017) ressalta ainda que, durante o periodo colonial, a simbiose entre
a Igreja Catdlica e a Coroa Portuguesa foram essenciais para uma rentavel e
conveniente parceria que dividia as fungdes em prol de um objetivo comum, “a coroa
caberia a colonizacdo e ocupacdo do territorio e a Igreja ficaria reservada a
catequizacao cristianizacéo dos povos aqui existentes” (ARAUJO, 2017, p.101)

Um marco histérico importante, na histéria do nosso pais, foi o Tratado de
Comércio e Navegacao firmado em fevereiro de 1810 que estipulava, conforme Cunha
(2013) que os suditos britanicos teriam a autorizacdo para celebrarem seus cultos

religiosos, discretamente, em suas residéncias. Neste momento, até a Proclamagéo
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da Republica, embora o catolicismo ainda fosse a religido oficial do nosso pais e
tivesse a forca do monopalio, ja nao era oficialmente a Unica religido.

Cunha (2013) contextualiza a respeito da primeira onda laica (1870 — 1880)
gue, a economia do Brasil imperial necessitava da for¢ca do trabalho escravo para as
producdes agricolas, com foco nas exportacdes e da Igreja Catdlica, que legitimava
tanto a monarquia quanto o sistema de exploracdo da mao de obra escrava. No
entanto, desde a independéncia, a Gra-Bretanha que apoiava econdmica e
politicamente, pressionava a substituicAo dos escravos por trabalhadores livres.
Devido a esta alianca, vinham para o Brasil trabalhadores qualificados para grandes
obras publicas, acompanhados de missionarios protestantes, que ndo se contentavam
com os limites relacionados a liberdade de culto. Para recompor a forca de trabalho
branca e cristd, seria necessério incentivar a imigracdo europeia, contudo, sendo a
Igreja Catdlica a religido oficial, apenas seus adeptos seriam dotados de privilégios
sociais e legais, como por exemplo, oficializacdo do nascimento, casamento,
participacdo em eleicdes e até de enterros.

A simbiose Igreja-Estado comecou a incomodar os dois lados da
parceria. De um lado, a Santa Fé pretendia aumentar o controle sobre
o clero brasileiro de modo a desenvolver uma atividade religiosa sem
as limitacGes impostas pelo aparato estatal. Tudo isso sem deixar de
ser a religido oficial, com os privilégios politicos e econdmicos dai
recorrentes. De outro, as forcas politicas emergentes orientadas pelas
ideologias liberal e positivista, pretendiam que o estado brasileiro
fosse sintonizado com o0s seus contemporaneos europeus,

particularmente a Franca e adota-se a neutralidade em matéria de
crenca religiosa. (CUNHA, 2013, p.39)

Cunha (2013) afirma ainda que a laicidade do Estado brasileiro s6 foi
conquistada em janeiro de 1890, pouco depois da Proclamacao da Republica, po meio
de um decreto, impossibilitando todos os niveis do poder publico de professar alguma
religido. Com a Constituicdo de 1891, “todos os individuos e todas as confissbes
religiosas passaram a gozar de liberdade de culto publico (...) os ritos de todos os
cultos religiosos foram liberados nos cemitérios publicos, desde que ndo ofendessem
a moral publica e as leis.” (CUNHA, 2013, p.42). Todavia, mesmo com a constituicdo
garantindo o direito a religido e liberdade de culto, as religides de matriz africanas, na
pratica, ndo gozavam, do mesmo direito ao praticarem seus cultos e rituais.

Durante séculos os praticantes das religibes afro-brasileiras sofreram com a

repressao religiosa e politica, e como estratégia de sobrevivéncia e resisténcia
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sincretizavam os Orixas com o0s santos catélicos. Por este motivo, segundo Cunha
(2013) ainda hoje é um desafio mensurar a quantidade de adeptos destas religides
em Nosso pais, pois muitos praticantes se autodeclaram catolicos. Destacou a famosa
resposta da respeitada Mae de Santo baiana, Menininha de Gantois, que afirmou ser
catélica ao agente do censo demografico. A invisibilidade dos adeptos destas religides
€ semelhante nos espacos escolares, em que muitas vezes identificados por
utilizarem indumentarias sagradas ou por serem vistos por colegas nos terreiros ou
barracdes.

No que tange a educacédo, Cunha (2013) destaca que a Constituicdo 1891 foi a
primeira a exprimir 0 ensino publico laico, no artigo 72, paragrafo 6° “Sera leigo o
ensino ministrado nos estabelecimentos publicos”, contudo, desde 1926, mesmo com
a garantia da laicidade, as contradicGes e os desafios ja eram uma realidade imposta,
pois no processo de revisdo constitucional, houve a inclusédo do ensino religioso nas
escolas publicas.

Mesmo com a Constituicdo da Republica, promulgada em 1988, contendo o
direito livre das praticas religiosas, conforme o Art. 5°, VI — “é inviolavel a liberdade de
consciéncia e de crenga, sendo assegurado o livre exercicio dos cultos religiosos e
garantida, na forma da lei, a prote¢ao aos cultos e suas liturgias”, o Brasil, segundo
Cunha (2013) é o uUnico pais, entre os trés mais populosos e com democracias
representativas, que o ensino publico ndo é efetivamente laico.

O autor exemplifica citando a india e Estados Unidos, paises que convivem
com culturas profundamente religiosas e com muitas disputas neste campo. O ensino
publico laico visa justamente “garantir a liberdade religiosa” (CUNHA, 2013, p.97).

Em nossa Lei de Diretrizes e Bases de 1996, o ensino religioso era oferecido
em carater confessional ou interconfessional, de matricula facultativa e respeitando
as preferéncias dos estudantes ou de seus responsaveis.

Em julho de 1997, entra em vigéncia a reformulacdo do artigo 33 da nossa Lei
de Diretrizes e Bases 9394/96, expressa na Lei 9.475/97 com a seguinte redacao: "O
ensino religioso, de matricula facultativa, é parte integrante da formacéo béasica do
cidadao e constitui disciplina dos horarios normais das escolas publicas de ensino
fundamental, assegurado o respeito a diversidade cultural religiosa do Brasil, vedadas

quaisquer formas de proselitismo”.
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No que concerne a educacdo, divergente da LDB vigente, em 2008, foi
promulgado o acordo entre o Governo da Republica Federativa do Brasil e a Santa Sé
relativo ao Estatuto Juridico da Igreja Catdlica no Brasil, firmado na Cidade do
Vaticano. O Decreto n°® 7.107, de 11 de fevereiro de 2010, declara no artigo 11 que

A Republica Federativa do Brasil, em observancia ao direito de
liberdade religiosa, da diversidade cultural e da pluralidade
confessional do Pais, respeita a importancia do ensino religioso em
vista da formag&o integral da pessoa. 81°. O ensino religioso, catolico
e de outras confissdes religiosas, de matricula facultativa, constitui
disciplina dos horarios normais das escolas publicas de ensino
fundamental, assegurado o respeito a diversidade cultural religiosa do

Brasil, em conformidade com a Constituicdo e as outras leis vigentes,
sem qualquer forma de discriminacao.

O termo “laico” que tem origem etimoldgica no grego, laikés significa “do povo”,
a definicdo de laicidade, é “Estado, pais ou nacédo, que ndao admite a influéncia
religiosa no seu modo de governar’. Valente (2022) salienta que desde a assinatura
do decreto em 1889 que implementou a laicidade no Brasil, prevendo a separacgéo do
publico e do privado, estamos vivenciando um longo processo, pois as mudancas nao
sdo lineares e consideram o0s contextos dos territérios, sendo possivel aferir
transformagdes na concepcao e nas experiéncias que envolvem o termo “laico”.

Ao definir a laicidade como um processo histérico em desenvolvimento, a
autora ressalta o transcurso laico como um principio que subsidia a a¢do do estado
na garantia da neutralidade, possibilitando ndo apenas a liberdade de crenca e na
transmissdo dos elementos culturais para todos, mas a igualdade de tratamento,
garantindo o bem comum, a liberdade e o reconhecimento da dignidade e do respeito.
Em suas palavras, “a laicidade permitiria a reflexdo autbnoma, sem necessidade de
recorrer a elementos dogmaticos na justificativa racional (...) esse principio seria um
caldo cultural e intelectual que sustentaria uma Republica.” (VALENTE, 2022, n.p.)

Nesta breve contextualizac@o do nosso processo historico € possivel perceber
0S constantes avancos e retrocessos relacionados a trajetéria da laicidade na
legislacdo da educacao publica de nosso pais. Nogueira (2020) afirma que ainda hoje
em boa parcela dos espacos publicos, como por exemplo, hospitais, escolas, foruns,
entre outros, somos normalmente recebidos por simbolos cristdos, com isso
subtende-se que € preciso se submeter a fé hegemonica. O autor denuncia que a
“promiscuidade” entre o publico e o privado-religioso e que a cristianizagdo € muito

maior que um movimento de fé, mas efetivamente “trata-se de um projeto de poder”.
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O autor faz uma critica contundente a crescente forca econdémica, politica e midiatica
dos cristdos, sobretudo dos neopentecostais, alerta para a normatizacao
“cristdocentrica” dos espacos publicos e o quanto “esse movimento fortalece ou auxilia
a manutencdo da perseguicdo e do exterminio daquele que n&o se submete a tal
estrutura” (Nogueira, 2020, p. 30)

Essas narrativas pedagdgicas cristds, permeiam o0s sistemas escolares, e
reverberam na cultura da educacao brasileira, muitas vezes nas a¢oes individuais de
professores e gestores, que utilizam as instituicdes publicas de ensino como espago
privado para impor as proprias crengas, ressalta Cunha (2013). Apos longo periodo
de estagnacdo e inconstancias, o autor afirma que o pais esta atravessando a
segunda onda laica, os participantes integram parcela da elite intelectual e os
movimentos de massa, o principal objetivo é a intensa mudanca do campo religioso
em nosso pais. Nesta perspectiva a secularizagdo da cultura vem ao encontro do
processo de mudancas impulsionadas pelas interferéncias religiosas, dirimindo-as.

Cunha (2013) endossa em prospectivas que o0 processo de libertacdo das
escolas publicas das crencas e amarras religiosas podera se aliar e sintonizar com as
acbes dos movimentos sociais e que o curriculo deve ser secularizado de maneira
efetiva. Neste processo de descolonizacéao religiosa, os Conselhos de Educacao tém
papel fundamental para reconstruir Projetos Politicos Pedagdgicos que considerem
efetivamente a diversidade religiosa e consequentemente uma escola democratica,

includente e laica.

1.1 A importancia da Lei 10.639/03

O Brasil foi o ultimo pais da América a abolir a escravatura, em 1888. A Lei
Aurea foi assinada apos inimeros conflitos, pressées populares e resisténcias. No
entanto, sem um planejamento para resguardar os direitos dessa populacdo recém
liberta essas pessoas foram condenadas a exclusdo social e a miséria. Abandonados
a propria sorte, Silva (2005) salienta que o0s negros perceberam a premente
necessidade de lutar por uma “segunda aboligdo” com o objetivo de superar a
condicéo excludente e ascender socialmente.

Neste processo a valorizacdo da educacdo formal era vislumbrada como
importante técnica para a mobilidade social desta populacdo. Embora Silva (2005)

destaque o papel da escola formal como uma das principais perpetuadoras das
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desigualdades sociais, a busca pela instrucdo nos espacos de educacao foi assertivo,
ainda que nao tenha sido suficiente para a ascensao social almejada.

Os militantes e intelectuais negros logo perceberam que apesar de ser
necessaria, as escolas brasileiras tinham responsabilidade na reproducdo nas
desigualdades raciais, tinham como centro dos curriculos as ideias hegeménicas e
eurocéntricas, enquanto inferiorizava e desqualificava os conhecimentos e culturas
oriundas do continente africano.

Ao perceberem a inferiorizagdo dos negros, ou melhor, a producgéo e
a reproducdo da discriminagdo racial contra 0s negros e seus
descendentes no sistema de ensino brasileiro, 0s movimentos sociais
negros (bem como os intelectuais negros militantes) passaram a incluir
em suas agendas de reivindicacdes junto ao Estado Brasileiro, no que
tange a educacéao, o estudo da histéria do continente africano, a luta
dos negros no Brasil, a cultura negra brasileira e 0 negro na formagé&o
da sociedade nacional brasileira. (Silva, 2005, p.23)

A ténue ampliacéo de pesquisadores negros dedicados a estudar sobre a pauta
étnico racial nas universidades e a necessidade premente de elaboragéo de politicas
publicas para o enfrentamento do racismo no ambiente escolar, entre 1978 e 1988
foram realizados muitos encontros para discutir a educacdo em uma perspectiva racial
com foco nas denuncias e diagnosticos. Os encontros e discussdes sobre educacao
e raca conquistou espaco nas agendas politicas no contexto nacional, considerando
principalmente a redemocratizacéo do pais.

Na educacao, as principais reinvindicacfes, de acordo com Hasenbalg (1987)
in Silva (2005), foram:

X Contra a discriminacéo racial e a veiculagcdo de ideias racistas nas

escolas;

<> Melhores condi¢gBes de acesso ao ensino a comunidade negra;

X Reformulacéo dos curriculos escolares, visando a valorizacédo do papel

do negro na Histéria do Brasil e a introdu¢do de matérias como Histéria da

Africa e linguas africanas;

<> Participagdo dos negros na elaboracao dos curriculos em todos os niveis

e O0rgaos escolares.

Dentre os movimentos e documentos mais relevantes no processo de
conscientizacdo contra o racismo na educacao brasileira, € importante citar o
Manifesto Nacional do Movimento Negro Unificado Contra a Discriminacgéo, lancado

em 1978, que reivindicava a luta contra o racismo e a promulgacdo do dia da
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Consciéncia Negra, a Conferéncia Brasileira de Educacao (CBN) realizada em 1982,
cujo foco preponderante foi a discriminacdo no ensino, e o lancamento do Programa
de Acgao, organizado pelo Movimento Negro Unificado (MNU), que derivou
significativas reelaboragcdes nos quesitos da “reestruturacao curricular, realizacéo de
cursos de formacéo para professores e ampliacdo do acesso de alunos negros a todos
0s niveis escolares por meio de bolsas.” (UNIAFRO, 2006, p.3)

Estes movimentos impactaram e instigaram discussdes em todo o pais,
fomentando acbes e experiéncias em educacdo comunitdria. Com relagdo as
Secretarias de Educacao (em especial do municipio do Rio de Janeiro, e dos estados
de Sao Paulo e Bahia) constatou-se empenho em revisitar o curriculo e reavaliar os
livros didaticos. Para esse processo de reelaboracédo curricular foi necesséaria a
contratagao de assessores, que estreitaram os dialogos “com as comunidades negras,
conferindo outra dindmica na relagédo entre a militdncia com as esferas publicas de
poder.” (UNIAFRO, 2006, p.3)

De acordo com Silvério (1999) as constantes lutas e organizacfes dos
militantes do movimento negro levaram um documento com propostas antirracistas
encaminhadas a Assembleia Nacional Constituinte para a organiza¢do da Convencao
Nacional, realizada em 1986, em Brasilia. Um dos temas elencados foi incorporado,
parcialmente, ao texto constitucional de 1988, no qual classificava o racismo como
“‘crime inafiancavel e imprescritivel”. Dentre outros foi destaque a proibicdo da
discriminacdo no trabalho, na educacéo, no quesito religioso, a demarcacdo de
territérios quilombolas e o reconhecimento, na Constituicdo Federal de 1988, da
pluralidade étnica, racial e cultural do Brasil.

Algumas reinvindicagbes dos movimentos sociais foram atendidas pelo
governo brasileiro em meados da segunda metade da década de 1990, como por
exemplo as revisdes dos livros didaticos que traziam o0s negros de maneira
estereotipada ou inferiorizada. Neste processo alguns estados e municipios criaram
legislacdes de combate ao racismo visando incluir o ensino de contetdos que dessem
visibilidade aos conhecimentos e culturas africanas e afro-brasileiras.

As acdes do movimento negro também reverberaram no processo de
elaboracao da Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional (LDBEN) de 1996, na
medida que ressalta a importancia das diferentes contribuicées culturais e étnicas na
formacdo da populacdo brasileira, possibilitando uma abertura para posteriores
intervengdes legais com a ecloséo da Lei 10.639/03.
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Faz-se necessario enfatizar também a relevancia do contexto mundial, em
meados dos anos 1990, que favoreceu significativamente a abertura politica para um
proficuo dialogo com as reinvindicacdes do movimento negro. Impactaram a as
discussGes na educacdo brasileira a declaracdo de Nova Delhi e a Conferéncia
Mundial sobre Educacéo para Todos, organizada pelo Fundo das Nac6es Unidas para
a Infancia (UNICEF), Organizacdo das Nacbes Unidas para a Educacao, Ciéncia e
Cultura (UNESCO), Programa das Nacodes Unidas para o Desenvolvimento (PNUD) e
pelo Banco Mundial. Nesse encontro, n0osso pais assinou e se comprometeu com a
Declaragdo Mundial de Educacao para Todos. O ponto primordial consistia na
valorizacdo de acdes governamentais, voltadas a promocéo da educagcdo como um
direito de todos.

No entanto, os documentos elaborados posteriormente 0S COMpPromissos
citados e considerando as culturas que nos constituem como povo brasileiro, tentam
abordar todas as culturas e povos com a perspectiva de pluralidade. Essa maneira de
trazer a diversidade aliada a uma nocdo de igualdade, foi motivo de criticas e
discussbes para evitar que na escola se reproduzisse o discurso do mito da
democracia racial e da meritocracia. Neste processo as liderancas negras, se
mobilizaram e impulsionaram acfes politicas e afirmativas mais especificas de
combate ao racismo.

A persisténcia e afinco das liderancas unidas aos acordos internacionais
firmados em 2001, na 3° Conferéncia Mundial contra o Racismo, a Discriminagéo
Racial, a Xenofobia e Formas Correlatas de Intolerancia, promovida pela Organizacéo
das Nacdes Unidas (ONU) e realizada em Durban, Africa do Sul, trouxeram
transformacgdes significativas para o pais. Dentre 0os compromissos assumidos,
merecem destaque as politicas de acdo afirmativa, que se constituiram como uma das
metas para o Estado brasileiro.

Nesta perspectiva, “0 aumento da pressao popular por medidas de reparagao
social e os acordos firmados em Durban levaram a alteracdo da Lei de Diretrizes de
Bases da Educacédo Nacional (Lei 9394/96) sancionando a Lei 10.639 no ano de 2003”
(UNIAFRO, 2006, p.9)

Visando o fortalecimento da construcdo do ensino democratico, e
reconhecendo a necessidade de ac6es no ambito legal para combater a discriminagao

racial e as injusticas que assolam 0s negros em nosso pais, o Presidente da Republica
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Luiz Inacio Lula da Silva sancionou a Lei 10.639 em 09 de janeiro de 2003, que alterou

a Lei de Diretrizes e Bases 9394/96, que passou a vigorar com a inclusédo dos artigos:

< Art.262. Nos estabelecimentos de ensino fundamental e médio, oficiais e
particulares torna-se obrigatério o ensino sobre Historia e Cultura Afro-
Brasileira.

X/

X § 1° - 0 conteudo programético a que se refere o caput deste artigo
incluira o estudo da histéria da Africa e dos africanos, a luta dos negros no
Brasil, a cultura negra Brasileira e o negro na formacao da sociedade nacional,
resgatando a contribuicdo do povo negro nas areas social econémica e politica

pertinentes a Histéria do Brasil.

7/

X § 2° - os Conteudos referentes a Histéria e Cultura Afro-Brasileira serdo
ministrados no ambito de todo o curriculo escolar, em especial nas areas de
Educacao Artistica e de Literatura e Histérias Brasileiras.

<> Art. 79 B. O calendario escolar incluira o dia 20 de novembro como “Dia

Nacional da Consciéncia Negra”.

A Lei 10.639, traduz de modo geral a prescricdo da Constituicdo
Federal de 1988 que define a educagdo como um direito social. Essa
definicdo constitucional se desdobra na Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional (Lei n°® 9394/96), no Plano Nacional de Educacgéo
(Lei n° 10.172 de 2001) e em outras legislacbes complementares,
como a Lei 10.639. (UNIAFRO, 2006, p 8)

A promulgacao da Lei 10.639/03 foi um consideravel avan¢o rumo ao processo
de democratizagdo do ensino e no constante combate contra o racismo, no entanto

Santos (2005) aponta algumas criticas relacionadas a sua implementagao.

A legislacdo federal (...) € bem genérica e ndo se preocupa com a
implementacdo adequada do ensino sobre Historia e Cultura Afro-
Brasileira. Ela ndo estabelece metas para implementacéo da lei, ndo
se refere & necessidade de qualificar os professores dos ensinos
fundamental e médio para ministrarem as disciplinas (...) menos ainda,
0 que é grave segundo 0 nosso entendimento, a necessidade de as
universidades reformularem os seus programas de ensino e / ou
cursos de graduacéo especialmente os de licenciatura para formarem
professores aptos a ministrarem ensino sobre Histéria e Cultura Afro-
Brasileira. Ao que parece, a lei federal, indiretamente, joga a
responsabilidade do ensino supracitado para os professores. (...)
Também n&o indica qual é o érgado responsavel pela implementagéo
adequada da mesma (...) (Silva, 2005, p. 33)

No entanto, a promulgacdo da referida Lei e de outras politicas de acdes

afirmativas, gerou muitas discussdes publicas e resisténcia. Sua implementacao é



20

complexa, pois estd imbricada em uma estrutura institucional excludente. As
consideracdes do autor revelam que tornar obrigatorio, embora seja condicao
necessaria, ndo é condicao suficiente para sua efetiva implementacéo, e que ainda é
preciso resisténcia e muito engajamento para sua execucao.

Em marco de 2008, na perspectiva de reparar historicamente ndo apenas o
legado e contribuicdes da populacdo afro-brasileira, a Lei 10.639/03 foi alterada pela
Lei 11.645/08, que passa a tornar obrigatério também o estudo da histéria e cultura
indigena nos estabelecimentos de ensino fundamental e médio, visando ampliar e
expandir as matrizes curriculares, considerando a diversidade das culturas dos povos
originarios na constituicdo da populacéo e cultura brasileira.

Convergindo com as leis supracitadas, o Plano Nacional de Educacéo (PNE),
apresenta duas diretrizes que dialogam diretamente com a necessidade premente de
pensarmos uma educacao que considere a diversidade nos curriculos escolares, sdo

elas:

. “Superacao das desigualdades educacionais, com énfase na promocao

da cidadania e na erradicacao de todas as formas de discriminagao”;

. “‘Promogao dos principios do respeito aos direitos humanos, a

diversidade e a sustentabilidade socioambiental’.

Este tema também esta contido como uma importante estratégia na Meta 7, do

PNE, que visa “Fomentar a qualidade da educacdo basica em todas as etapas e

modalidades, com melhoria do fluxo escolar e da aprendizagem (...)" pois uma das
suas estratégias afirma a necessidade de

garantir nos curriculos escolares contelidos sobre a histéria e as

culturas afro-brasileira e indigenas e implementar acdes educacionais,

nos termos das Leis nos 10.639, de 9 de janeiro de 2003, e 11.645, de

10 de marco de 2008, assegurando-se a implementacdo das

respectivas diretrizes curriculares nacionais, por meio de ag¢bes

colaborativas com féruns de educacdo para a diversidade étnico-

racial, conselhos escolares, equipes pedagogicas e a sociedade civil.
(BRASIL, 2014, n.p.)

Nesta perspectiva, as legislacdes supracitadas, instituem possibilidades para a
desconstrucao e reconstrucdo de um curriculo educacional baseado ndo apenas em
praticas eurocéntricas, que desconsideram os sujeitos do processo educativo, sendo
muitas vezes excludente. Este sistema vem demonstrando sinais de ineficiéncia,

sinalizados pelos altos indices de reprovacao, de evasao escolar e até casos explicitos
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de agressoes fisicas e emocionais de estudantes e docentes no espaco escolar. No
entanto, atualmente, prestes a completar vinte anos de promulgada, sua efetivacao
ainda é um desafio, explicitando a estrutura politica e social das questdes raciais no
Brasil.

Em investigacdo realizada em livros didaticos pelas pesquisadoras Débora
Diniz, Tatiana Lion¢o e Vanessa Carrido e publicadas no livro intitulado “Laicidade e
Ensino Religioso no Brasil”, foi constatado um vantajoso destaque dado a religides
cristds em detrimento de outras religides, conforme dados apresentados no periédico
virtual Revista Afirmativa na matéria publicada em 2019 “O Racismo Religioso na
Educacado Basica Brasileira”. As analises realizadas nos livros didaticos apontavam
gue 65% faziam referéncia a religides cristas, 8% ao Islamismo, 7% abordavam o
judaismo, 3% o espiritismo e apenas 2% as religides afro-brasileiras e indigenas. Os
dados revelam o descumprimento das leis 10.639/03 e 11.645/06 e a pouca
preocupacao em garantir e promover os diversos conhecimentos que perpassam a
diversidade religiosa presente em nossa cultura.

A Secretaria Municipal de Educacdo de S&o Paulo, com o0 objetivo de
contextualizar e subsidiar teoricamente e socializar praticas exitosas na perspectiva
antirracista investiu em processos formativos e na elaboracédo de documentos para 0s

educadores da rede municipal, conforme apresentado no tépico a seguir.

1.2 Curriculo e as Orientagdes Curriculares para as Rela¢des Etnico-Raciais do

Municipio de Sdo Paulo

Conceber um curriculo comprometido com uma educacdo emancipadora,
cidada e que considera o multiculturalismo é um constante desafio nas escolas de
todo o pais. Neste sentido em 2008 a Secretaria Municipal de Sdo Paulo (SME / SP)
publicou um relevante documento intitulado Orientacdes curriculares — expectativas
de aprendizagem para a educacdo étnico racial, que foi a sistematizacdo de um
processo de construcao de saberes relacionados ao tema com diversos profissionais
da rede municipal e segmentos de movimentos sociais, visando ampliar as reflexdes

e contextualizagdo da Lei 10.639/03, mapeando alguns desafios e com uma
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perspectiva propositiva, pois publiciza possibilidades de desenvolvimento de trabalhos
na tematica étnico racial.

Na ocasido, antes da publicacdo, a SME / SP mensurou que havia
aproximadamente 936.000 educandos matriculados na rede municipal, somando os
dados da educacéo infantil, ensino fundamental e médio. Em todas as modalidades
de ensino, os discentes negros representavam mais da metade do total de
matriculados. Outro fator relevante deste levantamento, que merece destaque, é que
aproximadamente 24% optaram por n&o declarar sua cor. Este fator nos leva a inferir
que “muitos sdo estigmatizados em fungao da sua cor da pele e preferem ficar no
anonimato, na quase invisibilidade de ser” (SME, 2008, p. 11). Outro relevante dado
gue o documento revela sdo os relacionados a alfabetizacdo da populacédo negra, que
ressalta historicamente a manutencéo dos privilégios de acesso aos conhecimentos
de uma sociedade predominantemente letrada.

O recenciamento de 1872 revelou que entre 1.509.403 escravizados
apenas 1.403 sabiam ler e escrever, ou seja, menos de 1%.
Blogueava-se 0 acesso e a integracao dos escravizados a sociedade,
impedindo que eles enfrentassem os novos desafios do mercado de
trabalho assalariado e livre. Atualmente a maioria dos analfabetos ou
iletrados, semialfabetizados ou analfabetos funcionais em nosso pais
€ composta por afro-brasileiros. Esse processo € fruto da politica
educacional que, entre outros aspectos, sugere o branqueamento, o
enquadramento do comportamento social dos negros, denotando o
racismo das instituicdes de ensino. (SME, 2008, P.67).

As orientacdes curriculares — Expectativas de aprendizagem para a educacéo
étnico racial, indicam o desconhecimento dos profissionais da educacdo da rede
municipal, relacionadas ao continente africano e suas especificidades, e destaca que
este fator esta diretamente vinculado ao posicionamento politico de nossas estruturas
de poder, que direcionam e financiam a educacgéo. A educacdo dominante, desde a
Colbnia, projetava que os indigenas e africanos fossem paulatinamente deixando de
existir culturalmente, isso inclui a negacéao e silenciamento relacionado ao acesso aos
conhecimentos historicamente construidos por esses povos.

A proposta das Orienta¢gBes Curriculares € ressignificar conteidos e saberes,
considerando também, o patriménio africano e afro-brasileiro nos curriculos escolares
de cada territorio. Transcender o trabalho com os conteludos escolares e planejar
possibilidades que considerem os Valores Civilizatérios Afro-Brasileiros como uma
“‘influéncia para a construgdo de uma escola dialégica, potencializadora de vida, do
coletivo, da solidariedade, da ética” (SME /SP, 2008, p. 112). Dentre os Valores
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Civilizatérios Afro-Brasileiros, a religiosidade e a ancestralidade, sdo muitas vezes
interpretados de maneira equivocada por uma parcela expressiva de profissionais da
educacdo publica, sendo muitas vezes relacionados a religido e os estereotipos.

Figura 1 - Valores Civilizatorios Afro-brasileiros
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Fonte: Orientacdes Curriculares para as Relagdes Etnico Raciais (SME / SP p. 112).

Entre os valores civilizatorios, ha uma intima relacdo de interseccionalidade,
imbricados entre Memoria, religiosidade e ancestralidade. Sdo conceitos que devem
ser apropriados pelos professores nos processos de formagéo permanente.

De acordo com as Orienta¢cfes Curriculares:

Memoria: a populacdo negra carrega a memoria da histéria de todo um povo,
mas muitas vezes permanece submersa e silenciada. Ao ser estimulada, renasce
trazendo a tona as dores cotidianas do racismo estrutural, mas também a forca e a
capacidade de superacdo de um povo.

Religiosidade: ressalta o sagrado e o divino em todos 0s seres vivos, nos
humanos e os elementos da natureza. Unicidade.

Ancestralidade: Considerar fonte de conhecimento os que vieram antes de nés,
foram testemunhas e sobreviventes da historia, a dimensdo ancestral carrega o
mistério da vida, da transcendéncia.

Bakke (2011), analisando o referido documento, ressalta o carater fundamental
da religido como expressdo da cultura, e elemento fundamental para a imersao e

compreensao dos conhecimentos e culturas afro-brasileiras. Na capa das Orientagdes
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Curriculares é possivel aferir a presenca de elementos constitutivos relacionados a
diversos aspectos culturais, dentre eles, elementos do universo religioso,

(...) as piramides do Egito, o0 mapa do continente africano, a imagem
de uma crianga negra, uma estatua estilizando o machado duplo de
Xangod, a esquerda, e a direita uma representacdo de um orixa, na
forma como ele vem vestido nos barracbes dos terreiros de
candomblé. (Bakke, 2011, p. 115).

Figura 2 — Capa: Orienta¢des Curriculares

Orientagdes Curriculares
Expectativas de Aprendizagemt pova o Educagis Etuics-Racial

Educagdo Infantil, Ensino Fundamental e Médio

Fonte: Orientacdes Curriculares para as Relacdes Etnico Raciais (SME / SP, 2008).

Considerando a histérica negacao dos direitos sociais da populacédo negra, as
demandas sociais, a Lei 10.639/03 e a expressiva quantidade de estudantes que se
declararam pretos e pardos na rede municipal de Sao Paulo, revisitar e reelaborar o
curriculo das unidades escolares, em consonancia com as Orientacdes Curriculares
para as Relacdes Etnico Raciais, faz-se necessario.

Para tanto, ao replanejar os curriculos de cada territério, € preciso retomar a

definicdo de curriculo para subsidiar este processo

curriculo é uma prética social pedagogica que se manifesta sempre
em dois aspectos indissociaveis: como ordenamento sistémico formal
e como vivéncia subjetiva e social. S6 é possivel considera-lo na
sintese desses dois aspectos Trata-se de uma pratica social complexa
gue envolve construcao histérica-social; disputas ideoldgicas; espacos
de poder; escolhas culturais; e exercicio de identidades. Como
ordenamento sistémico formal, implica pelo menos trés elementos
demarcadores, igualmente indissociaveis: o0 repertério de
conhecimentos sistematizados e validados histdrica e socialmente; as
politicas publicas e a legislagéo; e as caracteristicas historico-culturais
da instituicdo que o realiza. (Ponce, 2018, p.793).
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Nas contribuicbes de Apple (2008) é enfatizado que as instituicGes de ensino
sdo, na maioria das vezes, as principais responsaveis pela transmissdo de cultura
(dominante e hegeménica). Nesta concepcédo € importante ressaltar, a seletividade;
determinados conceitos, significados e préticas sao escolhidos para serem
abordados, em detrimento de outros, que sdo excluidos, negados e muitas vezes
reinterpretados. O autor provoca alertando para uma certa falta de ousadia nos
desenvolvimentos dos curriculos e nos sistemas de ensino, que normalmente sao
elaborados considerando os consensos, ha poucas tentativas de dialogar sobre os
conflitos, tais como de classe, cientificos e religiosos.

O relato compartilhado por uma professora da escola municipal em que atuo é
fundamental para compreender esse fendmeno apontado pelo autor; a docente estava
desenvolvendo uma sequéncia de atividades, considerando a temética étnico racial,
guando foi surpreendida pela responsavel de uma estudante do 2° ano do ciclo de
alfabetizacdo, questionando e solicitando que nao “falasse sobre macumba” com
aguela turma. A professora e equipe gestora esclareceram que o trabalho estava
sendo desenvolvido em consonéncia com o curriculo da escola e da rede municipal,
alguns dias depois a mae da estudante solicitou transferéncia da escola. Muitas vezes,
visando evitar desgastes e resisténcias da comunidade escolar, opta-se por um
curriculo dos consensos, na maioria das vezes, hegemonico.

A complexidade entre o direito a igualdade e o direito a diferenca na educacao
formal, trazida por Cury (2002) ressalta que € preciso fazer a defesa da igualdade
como principio da cidadania, da modernidade e do repuplicanismo. Igualdade como
principio da ndo discriminacdo e eliminacdo de privilégios de sangue, etnia, religido
ou crenca deve permear 0 percurso curricular das redes publicas de educacao e
consequentemente de cada instituigao.

O conceito de equidade, presente no Curriculo da Cidade — Ensino fundamental
(SME / SP, 2017), recorre a Santos (2003) para explicitar

o direito a ser iguais quando a nossa diferenga nos inferioriza; e temos
o direito a ser diferentes quando a nossa igualdade nos
descaracteriza. Dai a necessidade de uma igualdade que reconheca
as diferencas e de uma diferenca que ndo produza, alimente ou
reproduza as desigualdades. (Santos, 2003, p.56)

No entanto, para construir um curriculo que atenda as necessidades de cada
escola, é preciso que seja pensado e elaborado coletivamente, envolvendo todos os

sujeitos que participam dos processos educativos.
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No que tange a convivéncia democratica e enfatizando a laicidade dos
curriculos das escolas publicas, a perspectiva defendida por Santos (2015) € que a
religido de matriz africana, por exemplo, deve ser objeto de estudo do curriculo
escolar, ndo no sentido missionario, essa competéncia € da familia e das instituicbes
religiosas.

Considerando o privilegiado local de transmissdo de conhecimento
sistematizado, a escola pode abordar experiéncias religiosas dos
diversos sujeitos socioculturais, visando uma convivéncia respeitosa,
pacifica e solidaria. Refletir sobre as diversas experiéncias religiosas
da sociedade, partindo do principio do respeito e da valorizacao do
sagrado do outro. (Santos, 2015, p.25)

As experiéncias religiosas dos sujeitos socioculturais devem ser objeto de
reflexdo do curriculo escolar, visando oferecer elementos cognitivos e afetivos para a
formacéao de atitudes de respeito, didlogo e acolhimento da diversidade, estimulando
a convivéncia respeitosa e pacifica no contexto da diversidade religiosa brasileira.

Ponce e Araujo (2019), endossam que ao mesmo tempo em que a escola é
reprodutora de desigualdades, € um territorio potente para mediacéo de possibilidades
para a superacao delas. Nesta perspectiva,

o curriculo pode ser uma ferramenta facilitadora para o processo de
conscientizacdo da comunidade escolar no que se refere ao
conhecimento e exercicio de seus direitos e deveres como cidad&o. O
trabalho pedagdgico da escola ndo deve e ndo pode estar alicercado
somente em matérias e disciplinas discursivas, mas estas precisam
dialogar com o mundo e com os seus fluxos inovadores que sinalizam
guestbes éticas, politicas e sociais. (...) Existe um curriculo explicito,
sistematizado, que esti presente nos planos de ensino, cursos e
aulas, mas capilarmente articulado com outro submerso, oculto, mas
atual e presente, representando um “corpus ideoldgico” que acaba no
cotidiano das pessoas. (..) nesse campo circulam ideias,
comportamentos e atitudes que, implicita ou explicitamente, podem
interferir, afetar, influenciar ou prejudicar o projeto de uma educacao
de qualidade para todos e todas. Essas ideias, atitudes e
comportamentos podem remeter a preconceitos, intolerdncias e
discriminacdes enraizadas, e estdo, com certeza, ligados as relacdes
de classe, género, etnia, religido, cultura, etc. (SME, 2008, p.108)

Convergindo a esse respeito, Santos (2015) ressalta

O nosso pluralismo cultural, o cumprimento da Carta Magna brasileira,
a convivéncia democratica e o bem-estar do nosso povo reclamam
essa tarefa. Nao é possivel construir atitudes de respeito e valorizacado
do sagrado do outro sem que se conheca a historia, os valores e 0s
sentido inerente a experiéncia de sagrado presente na religido.
(Santos, 2015, p.26)
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Neste sentido, é preciso repensar a formacéo dos profissionais, em especial
dos docentes, com embasamentos tedricos e comprometidos com os objetivos de

uma educacao democrética e republicana, fundada em principios éticos.
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CAPITULO 2

Racismo Religioso na escola e a Formagéo Docente

Minha atuacdo como docente e coordenadora pedagogica sempre em escolas
publicas agugaram meus olhares para as violéncias simbdlicas e fisicas vivenciadas
pelos discentes e docentes negros, e principalmente, os adeptos das religides de
matrizes africanas. Conforme explicitado no capitulo anterior, embora a garantia da
laicidade do ensino publico tenha sido conquistada em nossa legislacdo, os simbolos
cristdos e datas comemorativas com cunho religioso ainda séo realidade em muitos
espacos publicos, incluindo as escolas.

O processo de construcdo das identidades das criangas e jovens negros, em
especial, dos adeptos das religibes de matrizes africanas € um processo complexo
principalmente quando estes estudantes estdo matriculados em escolas que
invisibilizam as questdes raciais.

Optei em trazer a luz as contribuicbes da autora Eliane Cavalleiro, uma
pesquisadora negra que investigou durante oito meses os meandros do racismo na
educacdo infantil, em uma escola publica da rede municipal de Sdo Paulo. Os
resultados da pesquisa foram revelados em 2003 no livro intitulado “Do siléncio do lar
ao siléncio escolar”. A autora denuncia que desde pequenas, as criangas ja percebem
uma identidade negativa em relacdo ao grupo étnico ao qual pertencem, endossa
ainda, o fato de as criangas brancas terem as mesmas percepg¢des, mas relacionadas
aos sentimentos de superioridade. Na transcrigdo dos dialogos e das observacdes em
campo, relata que as criancas brancas muitas vezes reproduzem atitudes racistas
atribuindo carater negativo em relacdo a cor da pele e destacam o quanto séo
elogiadas e queridas (relacéo afetiva — com contato fisico que demonstra carinho)
pelas professoras.

Nas situacdes que envolvem discriminacao racial, Cavalleiro (2003) observou
gue os profissionais ndo percebem os conflitos latentes, talvez por ndo saberem como
encaminhar, ou até preferiram o siléncio por compactuar com a situacéo,
considerando que foram muitos os relatos e situacfes em que as professoras também
reproduziam atitudes racistas, com comentarios relacionados ao cheiro da pele,
beleza “exdtica”, omissao de intervengdes em situacdes de violéncias, aparéncia dos

cabelos, dentre outras.
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Em muitos momentos em que o conflito estava latente nas interacfes entre as
criancas, a pesquisadora observou que muitas vezes as criangcas negras nao
procuravam as professoras para auxiliar na resolugdo do conflito, simplesmente
calavam-se, como se concordassem com a ofensa / humilhag&o proferida. A autora
denuncia relembrando sua infancia em que no contexto escolar, seu siléncio
expressava a vergonha de ser negra. O Siléncio era uma estratégia para esquecer a
dor e o sofrimento dos momentos de humilhag&o e ofensas, no entanto, segundo ela
sentir a dor era inevitavel, considerando a constancia dessas situacdes, silenciar
constituia como uma regra, era uma estratégia para sobreviver.

Nas entrevistas realizadas por Cavalleiro (2003) a méae (negra) de um
estudante afirma perceber o racismo nas atitudes cotidianas, em uma de suas
reflexdes ressaltou sobre a dicotomia expressa na filiagcado divina: os brancos eram
filhos de Deus, pela semelhanca fenotipica com Jesus Cristo (pele e olhos claros),
entdo os pretos s6 poderiam ser filhos do diabo. Essa afirmacao da entrevistada vai
ao encontro do imaginario social brasileiro que associa a populacdo negra e as
religides de matriz africana ao diabo, considerando-as demoniacas.

O processo da constituicdo das identidades, que resulta da percepgcao que
temos de n6s mesmos, advinda da nossa percep¢ao de como 0s outros nos veem, €,
conforme explicita Cavalleiro (2003), um importante ponto de discusséo e reflexdo
para os profissionais da educacio bésica. E de fundamental importancia que os
educadores tenham formagfes permanentes sobre a tematica para efetivacdo de um
curriculo que respeite a diversidade e torne a escola um lugar de convivéncia
igualitaria.

A autora denuncia e questiona o papel da educac&o, como processo social no
qgual os individuos acessam o0s conhecimentos historicamente construidos e se
preparam para o exercicio da cidadania. Concluiu em sua pesquisa que na maioria
das situacdes envolvendo conflitos relacionados a questdes étnicas, opta-se pelo
siléncio, tanto na escola, quanto no ambito familiar, inclusive das familias negras.
Ressalta o quanto os siléncios sobre atitudes racistas podem levar as criancas e
jovens a inferirem que pertencem a um grupo inferiorizado, endossando
automaticamente a superioridade branca. Outra consequéncia do siléncio é a
dificuldade de agir (argumentar, pedir intervencdo de um adulto...) frente a situacdes

de racismo. Em algumas situa¢cfes o Unico meio de reagir € com agressao fisica.
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“Os siléncios que envolvem essas tematicas nos diversos espagos sociais,
intensificam a compreenséo de que as diferencas sédo sinbnimos de desigualdade e
inferioridade”. (Cavalleiro, 2003, p. 20), por isso quando os profissionais apresentam
latente “dificuldade de perceber a escola como um espaco onde questdes raciais se
manifestam pode representar um reforgco para a manutengdo do preconceito”.
(Cavalleiro, 2003, p.51) E da omissdo de providéncia dos professores, que surge a
aprendizagem do siléncio. Siléncio este que muitas vezes é transformado em reacao
violenta das criancas e jovens negros, dando (indiretamente) o direito das criangas
brancas a continuarem reproduzindo esses comportamentos.

Nestes casos, conforme salienta Santos (2015), em uma leitura superficial do
conflito latente, o jovem ou crianca (negro ou adepto de religido afro-brasileira) passa
de vitima para algoz da situacdo, pois muitas vezes a Unica maneira que encontra
para se defender, é retribuindo com agressoes, ja que as violéncias sao invisibilizadas
ou consideradas como “brincadeiras”.

As relacbes explicitam, segundo a autora, a existéncia de racismo no interior
da escola, imputando as criangcas negras a incerteza de ser igualmente aceita pelos
professores e demais educadores, considerando que sofrem frequentemente maus
tratos, agressoes e injusticas, que sem duvida afetam o desenvolvimento. “O siléncio
gue atravessa o0s conflitos étnicos na sociedade é o mesmo que sustenta o
preconceito e a discriminagao no interior da escola” (Cavalleiro, 2003, p 98).

Nos contextos escolares esta presente, na maioria das vezes, 0 racismo
estrutural e cordial, tdo sutil, que “acarreta grandes prejuizos para aqueles que lutam
diariamente contra o inimigo invisivel, (...) impedindo a populacdo negra de construir
a cidadania plena, ficando desprotegido em situa¢des de violéncia”. (Cavalleiro, 2003,
p. 30). Os

aspectos do cotidiano escolar como curriculo, material didatico e
relagdes interpessoais sdo hostis e limitadores de aprendizagem para
os (as) alunos (as) negros (as). Nestes espag0fes, as ocorréncias de
tratamento sdo diferenciados podem conduzir direta ou indiretamente,
a exclusao deles (as) da escola, ou ainda, para 0os que la permanecem,
a construcao de um sentimento de inadequacao ao sistema escolar e
inferioridade racial. (Cavalleiro, 2003, p.69).

Esse sentimento € latente e potencializado quando o educando negro é

candomblecista ou umbandista.
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Apoés dezenove anos da publicacdo da pesquisa da autora, € possivel perceber
a expansao cada vez mais latente da enfatica atuacdo dos movimentos sociais, dos
militantes na perspectiva antirracista e da conscientizagdo dos direitos e
empoderamento da populacao negra. Amplamente amparados pela legislacdo e com
0 alcance das redes sociais e mididticas temos uma expressiva ampliacdo das
denuncias que clamam por justica, respeito e equidade. De acordo com os dados
divulgados pelo Ministério dos Direitos Humanos, o numero de denuncias
relacionadas a injuria racial em 2021 mais que dobrou, em relacdo ao ano anterior.
Os estados com maior indice foram os da regido sudeste Sédo Paulo, Rio de Janeiro e
Minas Gerais. Com relacdo aos crimes de racismo, segundo o Conselho Nacional de
Justica, s6 no ano de 2020 foram registrados 1.826 processos por crime de racismo
no pais.

Segundo os esclarecimentos da reportagem realizada por Barreto (2021) na
CNN Brasil, apés a aprovacédo no senado do Projeto de Lei n° 4.373, de 2020, que
visa equiparar injuria racial ao crime de racismo, 0s processos relativos a esses crimes
irdo ampliar ainda mais. A abrangéncia também inclui as violéncias contra
manifestacdes e ou praticas religiosas de matriz africana.

As denlncias no Disque 100! ampliaram significativamente apés divulgacédo do
caso envolvendo Kailane Campos, 11 anos, que em 2015 teve seu corpo marcado
pela violéncia, pois levou uma pedrada ao sair do ritual religioso de candomblé. Assim
como o caso desta crianga, lamentavelmente uma breve busca nos periédicos virtuais
€ possivel constatar essa desafiadora realidade que assola criancas e jovens
cotidianamente. De acordo com os dados sistematizados por Baldioti (2020) a
subnotificacdo dos casos intitulados de intoleréncia religiosa nas escolas é realidade
latente. Um dado preocupante, exposto pela pesquisadora, € que os professores
ocupam a terceira posicdo, quando o assunto € intolerancia religiosa no ambiente
escolar.

A autora ressalta ainda que

de acordo com a Pesquisa Nacional de Saude do Escolar 2015,
publicada em 2016 pelo Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica

10 Disque Direitos Humanos - Disque 100 é um servico disseminac¢do de informacdes sobre direitos de grupos
vulneraveis e de denuncias de violagGes de direitos humanos. Qualquer pessoa pode reportar alguma noticia de
fato relacionada a violagdes de direitos humanos, da qual seja vitima ou tenha conhecimento. Por meio desse
servico, o Ministério da Mulher, da Familia e dos Direitos Humanos recebe, analisa e encaminha aos érgéos de
protecdo e responsabilizacdo as denuncias de violagdes de direitos de criangas e adolescentes, pessoas idosas,
pessoas com deficiéncia, populagdo LGBT, populagdo em situagdo de rua, entre outros.
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(IBGE), 4,2% dos estudantes de 13 a 17 anos que disseram ter sido
vitimas de humilhacao na escola apontaram sua religido como motivo
— € a quarta principal raz&do de provocacoes feitas pelos colegas, atras
apenas da aparéncia do corpo, da aparéncia do rosto e da cor/raca, e
a frente de orientacdo sexual e regido de origem. (Baldioti, 2020)

Nogueira (2020) apresenta os dados alarmantes de uma pesquisa realizada em
2013 organizada por Rosalem e Giacomini que revelaram que 57% dos casos de
violéncia religiosa envolvendo as comunidades tradicionais de terreiros aconteceram
em espagos publicos. O autor enfatiza também os dados nacionais do Disque 100
sobre denuncias das religides mais perseguidas: desde 2015 os maiores indices das
gueixas estdo relacionadas as religides “ndo informadas” seguidas de religides de
matriz africana. De acordo com o autor 90% das notificagdes sem especificacdo da
religido, referem-se a religides estigmatizadas, o que colocaria as religides afro-
brasileiras num percentual aproximado de 80% a 90% do total de denuncias.

O periddico “Brasil de Fato” realizou uma apuracdo dos dados do Disque
Denlincia e constataram que no primeiro semestre de 2019, detectaram uma
ampliacdo de 56% no numero de denuncias de intolerancia religiosa em comparacao
ao mesmo periodo relacionado ao ano anterior, sendo que a maioria das vitimas foram

praticantes de crencas como a Umbanda e o Candomblé.

Figura 3 — Denuncias de intolerancia religiosa no Brasil

Dentincias de intolerdncia
religiosa no Brasil

Dados do 1° semestre (janeiro a junho) de cada ano.
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Fonte: Balanco Disque 100 — Ministério da Mulher, Familia e Direitos Humanos?

2 Brasii  de Fato  https://www.brasildefato.com.br/2020/01/21/denuncias-de-intolerancia-religiosa-

aumentaram-56-no-brasil-em-2019
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Figura 4 — Ataques a religides de matriz africana.

Nos casos identificados, ataques a
religioes de matriz africana sdo
0Ss mais numerosos

Fonte: Balango Disque 100 - Ministério da Mulher,
Familia e Direitos Humanos

Matriz
africana (61)
Espirita (18)
Catdlica (12)
Testemunha de Jeovd (12)
Evangélica (11)
Cristd (3)
Budista (2)

Ateu (1)
Protestante (1)

Ndo informada (233)

Fonte: Balango Disque 100 — Ministério da Mulher, Familia e Direitos Humanos?®

Os dados expressivos e 0s relatos das vitimas que sofreram violéncias fisicas
e psicolégicas mobilizaram coletivos de militantes da sociedade civil, que se
organizaram e constituiram, em 2018, o Instituto de Defesa dos Direitos das Religides
de Matriz Africana (IDAFRO), entidade sem fins lucrativos, para apurar oS casos e
assistir psicolégica e juridicamente os adeptos e espacos sagrados das religides de
matriz africana.

Estes dados se articulam, convergem e explicam a interpretacdo dos indices
revelados na pesquisa desenvolvida por Araudjo (2017) em cinco escolas estaduais de
Sédo Paulo. Em um universo de 315 estudantes participantes, 0 niumero de adeptos
destas religides foi praticamente nulo (umbanda 0,0% e candomblé 0,3%), dado que
causou estranhamento ao autor, pois nas redondezas de todas as unidades escolares
havia terreiros em atividade religiosa constante, incluindo praticantes em idade
escolar.

Araujo (2017) destaca ainda que quando se trata de professores, os dados
assemelham-se aos dos estudantes, de um total de 59 docentes participantes,

nenhum sinalizou ser pertencente a umbanda ou candomblé. O autor faz uma reflexao

3 Brasii  de Fato: https://www.brasildefato.com.br/2020/01/21/denuncias-de-intolerancia-religiosa-

aumentaram-56-no-brasil-em-2019



34

ao questionar a total auséncia de estudantes e professores adeptos das religides de
matriz africana, e até que ponto esses dados refletem a realidade. Constata ainda a
relacdo destes dados com o numero de estudantes e professores que se
autodeclaram como pretos, que também €& praticamente nulo, e inferiu que no
momento de responder ao questionario, instrumento de coleta, houve um possivel
“branqueamento”, o esfor¢o e a negagao de assumirem suas identidades, motivados
pela imposi¢cédo de uma cultura hegemaonica.

Araujo (2017) endossa essa afirmacao, relacionando os dados da sua pesquisa
com os dados expressos no ultimo censo demogréfico, que sinaliza a existéncia de
relacdo entre pertencimento étnico e religido. Embora as religides afro-brasileiras ndo
sejam mais consideradas religides étnicas, no imaginario popular brasileiro continuam
sendo, nas palavras do autor, religides de negros.

Cabe indagar: o que significa na escola ser adepto dessas religides?

Para tentar compreender esse significado, Nogueira (2020) enfatiza a
necessidade de refletir sobre alguns conceitos recorrentes nas discussées que
ocorrem em ambito nacional, dentre eles o da tolerancia / intolerancia religiosa.
Tolerancia, oriundo do latim, significa suportar ou aceitar perante algo que nao se quer
ou ndo se pode impedir. O autor ressalta que devemos problematizar expressfes
bem-intencionadas, como por exemplo “tolerar a diversidade”, pois quem tolera nao
respeita, ndo quer aproximacao. Pode ser ainda, considerado como o bondoso, por
permitir que o outro exista em sua humanidade. Nessa perspectiva, o discurso da
tolerdncia nega o direito do outro a uma existéncia quando difere dos padrdes
hegemonicos. Enfatiza ainda que a ideia de “intolerancia” provavelmente seja mais
aceita em nosso pais, em virtude da relagcdo com o mito da democracia racial e da
democracia religiosa em virtude da laicidade, garantida por lei, evidenciando que
quanto mais “cordiais” parecerem as relagbes, melhor que o confronto, que pode
revelar uma posicao excludente e violenta.

Silva (2005) citando Dr. Hédio Silva Junior, diretor do Centro de Estudos das
Relacdes de Trabalho e Desigualdades (CEERT) aponta como um conceito possivel
a Transigéncia, no sentido da conciliagdo e composi¢cao, especialmente no ambito da
religiosidade.

Na sociedade do esquecimento e do apagamento, sobretudo de
memorias e corpo pretos, mas também das proprias memérias e dos
préprios corpos, é impensavel a existéncia de uma religiosidade que
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retorna no tempo para se compreender e até para (re-)existir.
(NOGUEIRA, 2020, p. 56)

Nesta perspectiva € denominado racismo religioso, e néo intolerancia religiosa,

na definicdo de Nogueira (2020) por se tratar da negac¢do de uma forma, simbdlica e

semantica de existir, ser e estar no mundo. Condena-se a existéncia, a relacéo entre

uma crenca e sua origem preta. Neste sentido o racismo abrange objetiva ou

subjetivamente uma das dimensfes de um individuo e sua coletividade em sua

humanidade, pois ao demonizar os cultos sagrados, nega-se a humanidade de seus
fiéis.

No caso da populacdo negra, ambos 0s assuntos se tornam

absolutamente correspondentes e denotam os limites que se

constituiram a partir de um sentimento ruim produzido acerca da

alteridade afrodescendente, um tipo de temor sobre a coletividade, a

pessoa negra e suas realizacdes. Sentimento cujas raizes estdo no

imaginario socio-racial, determinado, entre outras fun¢des, a plasmar

nocdes problematicas que dizem respeito aos valores das filosofias
africanas ressignificadas no Brasil. (Silva, 2005, p.122).

Ao situar e articular as consideracfes de Araujo (2017), Cavalleiro (2003), Silva
(2005), Santos (2015) e Nogueira (2020), é possivel inferir que as rela¢cdes nos
ambientes escolares sao perpassadas pelo racismo estrutural, mas também pelo
racismo religioso sofrido cotidianamente pelas criangas e jovens negros e/ou adeptos
das religibes de matriz africana.

Silva (2005) ressalta a possibilidade de superacao das “incompreensdes que
se sedimentaram ao longo da histéria e que inviabilizam o respeito a religiosidade
negra (...) E possivel tratar do assunto dentro de um processo cognitivo que ndo ponha
em risco o carater laico da escola publica” (Silva, 2005, p. 124), os programas
curriculares devem abordar a cultura negra considerando a perspectiva informativa e
nao doutrinaria. Portanto

(...) tratar da cultura negra no ambito escolar, inclusive abordando a
mitologia, nada tem a ver com a doutrinacdo tdo frequente em escolas
publicas, na medida em que o principal interesse é o de que
estudantes apreendam ainda que de forma incipiente, algumas
informagdes que possam permitir o dominio deu um repertorio basico
para abolir esterebtipos e lidar com o0s colegas negros
compreendendo-o0s, respeitando-0s e superando o0 senso comum que
transforma tudo proveniente de Africa em um pastiche que se perpetua
sob o rétulo de coisa de negro. (Silva, 2005, p.123).

Os equivocos e incompreensdes relacionados ao patrimbnio material e

imaterial da cultura Afro-Brasileira reforcam, ainda hoje, a hostilizacdo e até mesmo o
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pavor quando o assunto sdo as divindades e as celebracfes ritualisticas dessas
religides.
A negrofobia, ou 0 medo de tudo que a populacdo afro-descendente
pudesse representar, alcancou os bancos escolares e acabou sendo
responsavel por uma série de erros que se mantiveram em uma

espécie de circulo vicioso entre educadores e educandos. (Silva,
2005, p.125)

Para superar os desafios, é primaz que os curriculos das redes publicas e os
Projetos Politicos Pedagdgicos das escolas, amparados e instrumentalizados pela Lei
10.639/03, invistam na formacdo dos profissionais da educacdo e reconstruam

curriculos efetivamente democraticos, includentes e laicos.

2.1 Religides de Matrizes Africanas: Candomblé e Umbanda em Sao Paulo

A religiosidade € um aspecto privilegiado de acesso a cultura afro-brasileira e
conhecé-la é essencial para desconstruir estereétipos e preconceitos. O dialogo
respeitoso € um importante passo para o exercicio de compreensao das religides de
matrizes africanas, mas é fundamental que os interlocutores estejam dispostos para
compreender sem serem conduzido pelos juizos de valor que sao ditados pelas
religides hegemaonicas cristas. Conhecer o contexto e a filosofia que embasa os rituais,
auxilia a dirimir os preconceitos e subsidiar conhecimentos necessarios para a
implementacdo da Lei 10.639/03, combatendo o racismo religioso. O universo das
religides afro-brasileiras é extenso, vasto e diverso em todo o territorio nacional, nesta
pesquisa apresentaremos apenas as mais populares no municipio de Sao Paulo:
Candomblé e Umbanda.

Santos (2015) afirma que um terreiro de Candomblé ou de Umbanda é uma
comunidade religiosa, em que o papel do sacerdote é o de mediar as dimensdes
pessoais, comunitarias e a sagrada. Sao religibes de tradicdo oral, em que a
transmissao dos conhecimentos acontece por meio de narrativas de historias miticas.
Ha diversas especificidades dentro de cada denominacao, por exemplo, Candomblé
Ketu, Angola, Jeje, dentre outras. J& com relacdo a umbanda ha umbanda sagrada,

umbandomblé.
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2.1.1 Candomblé

“O candomblé é uma sintese de tradi¢cdes religiosas da Africa Ocidental’
(Santos, 2015, p. 45) o principal fundamento é a ancestralidade, que ocorre com 0
culto aos Orixas, inquices e voduns, rituais de iniciacdo, transe mistico e no oraculo
(buzios ou Ifa).

A vida é o principio fundamental e os rituais tém o objetivo de ampliar a
gualidade de vida dos adeptos, sintetizando as for¢cas dos reinos mineral, vegetal e
animal.

A reencarnacao e a ressureicdo nao sao principios, 0s mortos séo respeitados
por terem vivido e contribuido com o bem-estar da comunidade, mantendo viva a
tradicdo dos Orixas. Cada divindade representa uma forca da natureza e ancestrais
divinizados, que intensifica a relacdo de interdependéncia entre o homem e a
natureza.

Mesmo com os fundamentos em comum, cada terreiro de candomblé constitui-
se como uma comunidade auténoma com o proprio estatuto juridico, podendo ser
alterado. Nas religides de matrizes africanas ndo ha a mesma dualidade presente na
maioria das religides cristas, ndo ha, por exemplo, a representacao da figura do Diabo,
no entanto foram feitas alusbes que comparam a figura do Orixa Exu, em virtude da
sua simbologia (6rgao genital masculino ereto). O bem e 0 mal sdo considerados faces
da mesma moeda, no entanto o bem deve ser feito e 0 mal evitado. Exu é o principal
responsavel pela abertura de caminhos e pela comunicacdo com 0s outros orixas.
Para compreender as simbologias relacionadas a esse Orixa € necessario
transcender a filosofia polarizada e dual (bem e mal).

Exu, 0 mensageiro entre o ayié e 0 orum, ou seja, entre 0 plano
material e o plano espiritual, porta um tridente que identifica suas
atribuicdes enquanto tal. A representacdo falica afirma os vinculos
desse Orixd masculino com a fertilidade, com a vida que
constantemente se renova.(Silva, 2005, p.127)

Os objetivos das oferendas nas encruzilhadas € sempre saudar e homenagear
para que possa contribuir com o éxito de um negdcio ou empreendimento, e nao
causar maleficios a outrem.

Santos (2015) explicita que o Axé é a forga vital no terreiro de Candomblé Ketu,
cada pessoa hasce com 0 seu Axé pessoal, no entanto durante a vida essa forca pode

ficar estagnada ou até mesmo ampliada.
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As festas de Santo sdo momentos ritualisticos e de confraternizacdo, as
energias destes momentos visam afastar doencas, tristeza e morte. Quanto a
assisténcia religiosa, nos barracdes* ndo ha qualquer tipo de distincdo entre as
pessoas e ha trés tipos de atendimento, para clientes — pessoas interessadas em
solucionar um problema especifico, mas que ndo fazem parte da religido, para
simpatizantes — que seguem uma orientacdo religiosa pautada nos fundamentos da
ancestralidade e para os adeptos que sao pessoas que ja participam dos
fundamentos, rituais de iniciagcao, preceitos e obrigagdes ritualisticas.

O funcionamento das magias (que podem ser feitas para o bem e para o mal)
nao depende apenas das habilidades espirituais do sacerdote, € uma verdadeira
relacdo de forcas, que envolve também as for¢cas do consulente e da pessoa que esta
sendo destinada. Nos ensinamentos da religido é transmitido que deve-se buscar a
forca da tradicdo para viver bem e feliz na vida e a compreensdo do principio da
reversibilidade.

Outro importante fundamento do Candomblé é o transe mistico ou incorporacao
religiosa, que é resultado de um tipo de desenvolvimento religioso. Cada filho de santo
possui um nivel diferente de consciéncia, mas o que define o nivel de adesao dos
adeptos € a maneira como se relaciona com cada fundamento da religido.

A relacdo do Candomblé com outras religides e crencas € respeitosa e se
apropria de tudo que possa somar com relacdo a energia de forca vital, no que diz
respeito a igreja catdlica, houve uma experiéncia que transcendeu o sincretismo
religioso, houve um processo de apropriacdo simbdlica da energia oriunda dos santos
do catolicismo.

As oferendas e o sacrificio animal sdo fundamentos importantes da religido; o
momento litdrgico e ritualistico da sacralizacdo é realizado em contexto préprio,
seguindo os preceitos e cuidados exigidos pela tradicdo, com o respeito e para que o
animal ndo sofra. As partes do animal sao distribuidas em um banquete comunitario,
neste momento as divindades emanam e compartiham o axé, através de uma
culinaria especial com todos os presentes que compartilham a experiéncia sagrada. A
foto abaixo ilustra um Olubajé também conhecido como banquete do Rei.

4 Barracdo de um candomblé é o espaco onde sdo realizadas as festas publicas. Disponivel em:
(https://escolainterativa.diaadia.pr.gov.br/odas/barracao-de-candomble-1). Acesso em: dez. 2022.
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Figura 5 — Obaluaié e Nanam no lIé Axé Oba Sang6 lya Yemonja.

Fonte: Acervo da autora.

A autoridade dentro de um terreiro de Candomblé é fundamentada no principio
da senioridade iniciatica (tempo de iniciacdo com as obrigacfes), e para quem vai
iniciar deve respeitar seu lugar na hierarquia da casa. Apenas apés o processo de
iniciacdo a pessoa € considerada feita ou confirmada e passa a pertencer a uma

grande familia ancestral.

2.1.2 Umbanda

A umbanda é uma religi&o nascida em solo brasileiro, na sua constituicdo ha
fusdo de aspectos, elementos e fundamentos trazidos pelos cultos de nacgdes da
Africa, das imposic¢6es do catolicismo, dos rituais amerindios e da filosofia kardecista.
De acordo com as evidéncias, o surgimento da Umbanda ocorreu em 1908, por
intermédio do médium Zélio de Moraes que incorporou o Caboclo das 7 Encruzilhadas
e fundou a primeira tenda umbandista denominada Umbanda no Brasil.

Segundo Orphanake (1991) o presidente da Fundacdo Umbandista do Grande
ABC, Ronaldo Linhares, afirma que o nascimento da religido veio suprir uma lacuna
expressa na necessidade de comunicacédo dos espiritos de mortos que incorporavam
nas falanges e linhas como dos pretos velhos ou caboclos / indigenas, que n&do tinham
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autorizacdo para desenvolverem os trabalhos nos rituais das nacées africanas nem
nas sessdes de mesa branca (kardecista).

Nas giras® ha a crenca e reveréncia aos Orixas e incorporacdo de guias
espirituais que pode ser da linha de Caboclos, Pretos Velhos, Baianos Erés,
Boiadeiros, Marinheiros, Ciganos, Exus e Pomba Giras, que atendem aos anseios e
necessidades das pessoas que buscam auxilio (assisténcia). Durante as giras ha
varios fundamentos importantes para que acontecam sem intercorréncias, dentre o0s
principais fundamentos estdo os pontos cantados, pontos riscados, defumacao,
oferendas.

Nestes atendimentos € comum a utilizacdo de elementos para limpeza e
fortalecimento espiritual do assistido, como por exemplo, cachaca, charuto, polvora,
arruda, entre outros. O principio da umbanda é a caridade, todas as linhas trabalham
na perspectiva de fazer o bem, inclusive as linhas consideradas de esquerda, como
0s Exus e Pombas Giras. A compreensao central € que néo ha divisdo entre bem e o
mal, mas diferentes graus de evolucdo (entre encarnados e desencarnados) e
oportunidades de aprendizagem para evolugcao espiritual.

Neste processo de sincretismo religioso que permeia a umbanda ha também a
fusdo com os santos catdlicos, que ainda hoje, estdo presentes nos congas (altares)
de muitas tendas, embora ja exista, em alguns locais, um movimento para substituir
essas imagens de santos brancos pelas imagens de Orixas negros. A seguir uma foto
do cong4 e de uma oferenda para Xangd (Orixa da Justica) de um terreiro de

Umbanda.

> sess@es ritualisticas em que os trabalhos acontecem
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Figura 6 - Oferenda para Orixa Xangd — Templo de Umbanda Caboclo Ubiratan e Baiano

Joao Ramiro.

Fonte: Acervo da autora.

Nao obstante a religido Umbanda tenha sua constituicAo propria, ha
ramificacbes e variagbes com diversas denominagcdes umbanda sagrada,
umbandonblé, umbanda branca, etc, que diferem entre si, em alguns aspectos e

fundamentos.

2.2 Formacéo de professores

Reconhecida socialmente, a docéncia e as rotinas escolares, na concepcéao de
Tardiff (2009) segue um padrdo relativamente linear com estruturas e modos de
funcionamentos semelhantes, compostas principalmente pelas tradi¢cdes, geralmente
subordinadas a prescricdes determinadas pelos 0rgdos governamentais. Neste
sentido a docéncia “é uma construcdo social que comporta multiplas facetas e cuja
descricdo metodoldgica implica necessariamente em escolhas epistemoldgicas”
(Tardif, 2009, p.41)

Considerar a complexidade do papel dos professores requer um olhar atento e
gue considere a necessidade permanente dos processos formativos, que visem a

constante reflexao relacionada aos desafios relacionados a sua atuacao profissional.
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Nesta perspectiva

formar professores com qualidade social e compromisso politico de
transformacdo tem se mostrado um grande desafio as pessoas que
compreendem a educacdo como um bem universal, como espaco
publico, como um direito humano e social na construcao da identidade
e no exercicio da cidadania. (Feldmann, 2009, p. 71)

Conceber uma educagdo que transcenda a perspectiva eurocéntrica e
considere as diversas referéncias identitarias requer dos professores um processo
continuo de desconstrucéo relacionados aos conteldos e conceitos que aprendemos
enguanto estudantes, seguido de um convite para revisitar as nossas concepc¢oes
pessoais. Feldmann (2009) endossa que a identidade docente é construida e
constituida por vérios significados e simbolos existentes no ambiente escolar e que
as identidades relacionadas as esferas pessoal e profissional se fundem. A autora cita
Pérez-Goméz para destacar que a escola

pode ser compreendida como o intercruzamento de diferentes
culturas, expresso em significados, valores, sentimentos, costumes,
rituais, como por exemplo: a cultura académica, refletida nas
definicdes que compdem o curriculo; a cultura critica, composta pelas
disciplinas cientificas presentes na escola; a cultura social, construida
pelos valores hegeménicos do cenario social; a cultura institucional,
estabelecida nas normas, rotina e ritos proprios; e a cultura

experiencial, adquirida pelo aluno no intercambio com o seu meio.
(Feldmann, 2009 p.77)

As complexidades destes processos formativos se tornam ainda mais latentes
guando os desafios sdo relacionados a cultura e valores civilizatorios de povos que
foram invisibilizados e demonizados. E necessario considerarmos a dendncia da
Bakke (2011) que revela que muitas vezes elementos que constituem a cultura negra
séo considerados constitutivos do ambito religioso.

As formacbes de professores nesta tematica, para Santos (2015), devem
assumir o compromisso de transmitir os conhecimentos corretos relacionados as
religides de matrizes africanas, dirimindo preconceitos e compreensodes equivocadas.
Em seus relatos, o autor explicita que nos encontros de formacao de professores de
escolas publicas e privadas com educadores de ensino fundamental e médio, afirma
ter sido questionado em alguns momentos sobre a importancia de abordar essa
tematica em sala de aula. Nestes momentos, sempre primando pelo didlogo,
guestionava se os educadores identificavam algum de seus estudantes como adepto

de alguma religido de matriz africana. ApOs seu questionamento a resposta raramente
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era imediata, mas os professores informavam que os educandos eram identificados
em virtude das “brincadeiras” que ocorriam nas aulas, em que eram chamados de
‘macumbeiros, mandingueiros, preto feiticeiro...”. Esse relato endossa que o racismo
religioso € muitas vezes considerado “brincadeira de crianca/ jovem”, ndo havendo
intervencdes intencionais no processo pedagogico e contribuindo para o
silenciamento e pela baixa autoestima destes educandos. O racismo religioso decorre
de “fatores culturais e preconceitos arraigados que a cultura dominante dissemina pela
via da hegemonia que ainda goza.” (Santos, 2015, p. 18)

O processo de formacdo docente, na perspectiva de Feldmann (2009) é
compreendido como dinamico, dialégico e dialético, que se faz nas a¢bes coletivas e
relacdes interpessoais, considerando os condicionantes enddgenos e exogenos,
perpassando as praticas curriculares e as condi¢cdes vivenciadas das préaticas
pedagogicas. E em meio a este emaranhado de significagbes e culturas, que os
professores se sentem, em muitoS momentos, receosos e com muitas incertezas
diante da sua funcéo e do papel da instituicdo escolar.

Santos (2015) elenca trés pressupostos basicos relacionados a “intolerancia/
racismo religioso” na escola. O Primeiro refere-se a educacdo escolar, um espaco
importante para formacéao de identidades socioculturais, neste sentido, de reproducéo
e enfrentamento de preconceitos. O segundo indica que em varios segmentos sociais,

encontram-se acdes preconceituosas em relacado aos adeptos.

O terceiro pressuposto é o de que a hegemonia das religides de matriz
judaico-cristd, a discriminacdo racial e a satanizacdo de entidades
espirituais produzem uma invisibilidade das religibes de matrizes
africanas, pelas politicas educacionais, e contribuem com a
indiferenca de educadores/as diante da experiéncia de adeptos
juvenis, que vivem com medo de dizer o nome da religido a que
pertencem. (Santos, 2015, p. 61).

Nesta perspectiva, articular a formacgéao docente que subsidie os professores
para a implementacédo da lei 10.639/03 € uma necessidade e um desafio constante.

Na rede municipal da cidade de Sao Paulo, as formacdes dos profissionais
ocorrem de forma permanente dentro da jornada de trabalho com oito horas aulas
semanais de quarenta e cinco minutos (para os docentes que optam e conseguem a

carga completa de aulas atribuidas) ou optativa através de cursos oferecidos pela
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Secretaria Municipal de Educacédo®, normalmente através das diretorias regionais de
educacao e/ou pelos sindicatos.

A formacéo permanente dos professores da rede municipal de S&o Paulo que
acontece na Jornada Especial Integral de Formacao (JEIF) é destinada aos docentes
gue optam por essa jornada e sua carga horaria € composta por quarenta horas aulas
semanais, sendo oito delas destinadas aos processos formativos e de articulacbes
das acdes e projetos planejados no Projeto Politico Pedagdgico de cada unidade.
Parte desta carga horéaria formativa € destinada ao Projeto Especial de Acao (PEA)
gue é reelaborado anualmente pelo coletivo de cada escola, sob a orientacdo da
coordenacao pedagdgica, considera as instru¢des normativas da rede municipal, 0os
curriculos e documentos oficiais e as necessidades formativas de cada territorio.

Apos a promulgacéo da Lei 10.639/03, Bakke (2011) enfatiza a importancia dos
movimentos sociais, pois passaram a reivindicar agdes mais assertivas considerando
a necessidade premente de sua implementacdo. Na Secretaria Municipal de
Educacdo de S&o Paulo, em 2005, foi publicada a portaria n° 4.902 que visava
oferecer formacgbes optativas, semindrios, atualizacdo dos acervos e de fontes de
informacgdes para contribuir no processo de implementacao.

A autora destacou também as acbes formativas em parceria com o setor
educativo do Museu Afro Brasil realizadas entre 2005 e 2006 e as acfes formativas
em parcerias com o0s sindicatos, em especial o Sindicato dos Profissionais em
Educacdo no Ensino Municipal de Sao Paulo (SINPEEM), que criou um Nucleo
Antirracista oportunizando aos profissionais de educacdo associados da rede
municipal de Sdo Paulo diversas formac6es como palestras, seminarios, oficinas e
Cursos.

Ao avaliar as propostas formativas da rede municipal de S&o Paulo, a
pesquisadora considerou um grande desafio abranger uma quantidade expressiva de
educadores nos processos formativos, pois aproximadamente 10% dos educadores
participaram e/ou tiveram acesso as formacgoes iniciais e ao material do Projeto “A Cor
da Cultura”. Possivelmente em virtude dos profissionais que acumulam cargos,

impossibilitando a participagao optativa, por ndo haver tempo.

6 O Nucleo Técnico de Formagdo de Educadores da Rede Municipal de Ensino de S3o Paulo (NTF) organiza e
articula as a¢Oes de formacdo oferecidas aos profissionais da educacdo da Rede Municipal de Ensino nas redes
direta e parceira. Ele se responsabiliza em organizar as formacdes planejadas em formato de cursos livres e
eventos. Faz parte da Coordenadoria Pedagdgica (COPED)-SME.

7 https://www.cenpec.org.br/tematicas/a-cor-da-cultura-modos-de-brincar
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Com relacéo a contratacao de assessores especializados no assunto (Antonio
Carlos Malachias e o professor Valter Silvério), Bakke (2011) avaliou positivamente,
pois articularam uma proposta formativa abrangente para seis areas Educacéo étnico
racial — Ensino Infantil / Ensino Fundamental, Historia e Cultura Africana, Literatura e
Cultura Africana e Afro-brasileira, Educacao Indigena: historia, cultura e literatura e
cultura, historia e literatura latino-americana que foram distribuidas nas Diretorias de
Ensino do Municipio de Sdo Paulo.

Este projeto enfrentou dois importantes desafios em sua implementacéo, a falta
de tempo (previsao inicial era de 60 horas e apds as negocia¢cbes passou para 20
horas — tempo insuficiente, considerando a complexidade dos conteudos) e a
heterogeneidade das turmas, considerando a possibilidade da presenca dos gestores.
Para além destas formacdes, a rede municipal estabeleceu parcerias com a
Coordenadoria dos Assuntos da Populacdo Negra (CONE), Centro de Estudos das
RelacGes de Trabalho e Desigualdade (CEERT) e com as Diretorias Regionais de
Educacdo (DREs) para desenvolver um programa de educacédo para as relacdes
étnico-raciais.

Das afirmacfes de Malaquias, em entrevista concedida a esta pesquisadora,
destaca-se a tensdo entre os formadores e os profissionais que procuraram as
formacGes. Em sua perspectiva, esses educadores, que na maioria das vezes séo
professores de histéria, geografia e de literatura, estdo buscando novas maneiras de
desenvolver o contetdo, que de acordo com as Diretrizes Curriculares Nacionais de
2004, deveriam ser desenvolvidos interdisciplinarmente. Nos encontros formativos os

impasses ficam evidentes, pois

entre a sensibilizacdo e a cobranca de conteudo, dilema pelo qual
todos os cursos observados passaram, fica patente o peso maior dado
pelos formadores ao processo de sensibilizacdo, e ao contetdo dado
pelos professores. As duvidas dos professores giravam sempre em
torno de: o que eu tenho que trabalhar? O que serd cobrado no
vestibular?Enquanto, na mente dos formadores e elaboradores
de politicas ha “como eu desconstruo esse olhar discriminatério
presente na forma como o processo de educacdo se da na
escola? (Bakke, 2011, p. 179)

Neste percurso os desafios sdo ainda mais intensos quando constam nas propostas
formativas tematicas envolvendo as religibes afro-brasileiras.

Entre as énfases da pesquisadora, fica explicita a latente dificuldade para

compreender e trabalhar com o tema étnico racial quando envolve o aspecto ou



46

elementos que remetem a esfera religiosa (como por exemplo o som do atabaque),
nos alerta que muitas vezes o candomblé é considerado sinbnimo da cultura afro-
brasileira, sendo um dificultador para a efetivacdo da Lei 10.639/03. Embora esse
enfoque tenha sido considerado um dos maiores desafios para os docentes, ndo tém
sido conteudo priorizado nas formacdes oferecidas pela rede municipal de Séo Paulo.
Em suas observacdes durante a pesquisa, salienta que o racismo religioso € muito
explicito e evidente nos espacgos formativos com docentes, “ndo tendo havido nenhum
evento observado na pesquisa em que nao tenha aparecido” (Bakke, 2011, p. 184)
Nestes processos formativos realizados na rede municipal, ndo havia pretenséo
de abordagem dos temas que envolviam as religiosidades afro-brasileiras, no entanto,
Bakke (2011) explicita que em um dos relatos de um dos formadores, por ser
mogambicano, foi por vezes questionado se no continente africano havia candomblé
e umbanda. Em virtude da frequéncia dos questionamentos, alterou seu planejamento

para contemplar uma aula sobre as tradicdes africanas e o culto aos antepassados
(...) a receptividade a tematica religiosa varia muito entre um curso
cuja participacao € obrigatéria e um curso de participacdo optativa.
Neste segundo caso, os professores que procuram as formacdes por
iniciativa propria apresentam postura muito mais aberta a tematica,

seja porque concordam com a abordagem, seja porque sdo adeptos
do candomblé, seja porque se sentem familiarizados com o assunto.

z

J4 nos cursos que a participacdo € motivada por algum tipo de
imposi¢do, a rejeicdo ao tema € bem mais explicita, e a simpatia

encontrada na situacao anterior, desaparece. (Bakke, 2011, 183).
Embora a pesquisadora tenha constatado essa maior abertura e familiaridade
ao tema, fui surpreendida com um fato relatado recentemente em conversa com uma
formadora candomblecista da DRE Ipiranga, que afirmou que havia uma consideravel
procura para 0s cursos optativos envolvendo a teméatica relacionada a Lei 10.639/03,
e uma das etapas/propostas formativas do curso envolvia a desconstrucdo do
imaginario social relacionado a religiosidade. Dentre as propostas, em um dos
encontros formativos, havia a visita a um barracdo de candomblé, e segundo a
formadora, o indice de auséncias neste dia foi significativamente superior aos demais.
Propostas como essas, visam conscientizar os professores que o trabalho
pedagogico é um potente recurso para reconhecer e respeitar essas religidbes que sao
consideradas simbolos “... de resisténcia e espaco de preservacao da cosmovisao

africana no Brasil. E nessa perspectiva que “religido” se transforma em “cultura” e
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pode ser, portanto, mobilizada no interior de um ensino publico e laico.” (Bakke, 2011,
p. 184).
Nesta perspectiva,

a carga de autenticidade que se reveste o candomblé o transforma
num elemento especial na construcdo de um discurso politico-
identitario de diferenciagdo, ajudando na mobilizacao da cultura como
instrumento de acesso a cidadania, negada ao negro. (Bakke, 2011,
p. 202)

Ao analisar as a¢Oes pedagogicas efetivas de implementagédo, Bakke (2011)
salienta que nas formacdes de professores, em sua pesquisa de campo, os docentes
endossavam os desafios da sua execucdo. Em algumas escolas ha acées ainda muito
incipientes, isoladas e muitas vezes concentradas no més de novembro ou apenas no
Dia da Consciéncia Negra, isso revela a auséncia de uma acao organizada e
planejada nos Projetos Politicos Pedagoégicos (PPP) das unidades escolares. Na
maioria das vezes, ha a inclusdo da palavra diversidade, para justificar um curriculo
gue contemple a legislagcdo e que seja “inclusivo e diverso”, pois, poucos eram 0s
exemplos de projetos ou agbes que envolviam o corpo docente como um todo, as
acOes eram isoladas, de iniciativa individual do professor, e sem garantia de sua
continuidade nos anos seguintes. A esse respeito, a pesquisadora nos provoca,
sistematizando trés questionamentos que serdo articulados com a analise dos dados

e consideragdes desta pesquisa:

% Qual espaco possivel de se trabalhar a religiosidade afro-brasileira como
simbolo da cultura brasileira?
% Quais as consequéncias dessas escolhas?

% Quais seus limites?

Atualmente na Diretoria Regional de Educacédo Ipiranga, ha apenas uma
parcela de docentes que integram a JEIF, jornada que garante a formacao dentro do
horario de trabalho. As formacdes optativas, embora sejam extremamente importantes
nos processos formativos individuais, atingem um percentual parcial e a carga horéaria
€ normalmente insuficiente, nem sempre resulta em acfes e desdobramentos nas
escolas.

A formagdo permanente dos profissionais que atuam nas escolas, trazendo

reflexdes e debates sobre a temética, € uma necessidade urgente e premente, pois

(...) a escola necessita ressignificar o seu tempo e espago, mostrar-
se como um ambiente formador de identidades dos sujeitos que nela
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vivem e convivem, na compreensao das diferentes culturas dos grupos
gue nela estdo presentes. Uma das tarefas da escola é formar pessoas
com pensamento autdbnomo, que sejam fiéis aos seus sonhos,
respeitem a pluralidade e a diversidade e intervenham de forma
cientifica e critica nos destinos da sociedade. O compromisso da
escola é sempre com a produgdo de conhecimento, na perspectiva da
formacédo da cidadania de seus sujeitos. (Feldmann, 2009, p. 80).

Convergindo a essa concepc¢ao, para construir uma escola efetivamente com
principios democraticos e que seja dialdgica, é fulcral replanejar os Projetos Politicos
Pedagdgicos coletivamente, considerando as contribuicbes dos coletivos que
integram a comunidade escolar, as demandas de cada territorio, seus desafios,

necessidades e potencialidades, objetivando uma educacéo antirracista e equanime.
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CAPITULO 3

Racismo Religioso: As vozes dos professores e gestores

Com o intuito de compreender e identificar em que medida o racismo estrutural
e religioso permeia as relagdes interpessoais e educativas nos ambientes escolares e
como os profissionais concebem, interpretam e propde possibilidades em suas
praticas educativas, este capitulo visa apresentar o contexto e percurso metodoldgico,
0s participantes envolvidos na pesquisa, 0s procedimentos e abordagens
selecionados para a coleta e analise dos dados.

Esta pesquisa teve como principal objetivo investigar os desafios da
implementacdo da Lei 10.639/03, sob a perspectiva do racismo religioso e suas
influéncias para os estudantes adeptos das religibes de matriz africana na visao de
professores e gestores em escolas publicas da Zona Sul do municipio de Sao Paulo.
Visamos nos objetivos especificos compreender a percepcao dos professores e
gestores sobre a concepcao da rede municipal sobre a teméatica contida no documento
Orientacdes Curriculares — Expectativas de Aprendizagem para a Educacgéo Etnico-
Racial e analisar, em que medida, contribui para que essas questdes sejam efetivadas

nos Projetos Politicos Pedagdgicos das escolas.

3.1 Metodologia

Considerando os objetivos expostos, acreditamos que a pesquisa qualitativa
seja a mais indicada para que possamos pesquisar e coletar as informacgdes
necessarias, pois Barbosa (2015) ressalta que a pesquisa qualitativa é aquela que
privilegia 0s processos sociais atraveés do estudo de situagdes de pequena escala das
acOes sociais, com o0 objetivo de construir uma analise em profundidade dos dados
empiricos. Nesta perspectiva, afirma ainda que tanto pesquisador como pesquisados
sdo sujeitos do processo de pesquisa, e devem ser dimensionados para que O
conhecimento construido tenha uma consisténcia dialégica.

Na pesquisa qualitativa, o didlogo potencializa um fator relevante, a
possibilidade do diadlogo, envolvendo sentidos privilegiados como o olhar, o ouvir e
durante o processo observar as sensacOes e percepgcbes dos participantes,

considerando 0s aspectos subjetivos das relagdes. “O termo qualitativo implica uma
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partilha densa com pessoas, fatos e locais que constituem objetos de pesquisa, para
extrair desse convivio os significados visiveis e latentes que somente sdo perceptiveis
a uma atencgao sensivel” (Chizzotti, 2008, p. 18).

O pesquisador tem um papel preponderante na pesquisa qualitativa, segundo
0 autor, pois compartilha da cultura e das percepc¢des dos sujeitos da pesquisa, mas
€ importante que mantenha uma conduta que privilegie uma escuta a todas as
manifestacées que possam emergir, para assim conseguir uma compreensao global
sobre os assuntos pesquisados. Neste prisma, o pesquisador e 0s pesquisados
transcendem o papel de observadores passivos, imergindo nas questdes tocantes a
pesquisa, elaborando conhecimentos e praticas que podem intervir e nortear suas
acOes individuais, tornando-se “autores de um conhecimento que deve ser elevado
pela reflexdo coletiva ao conhecimento critico”. (Chizzotti, 2017, p. 83)

Nesta concepgéao

o conhecimento n&o se reduz a um rol de dados isolados, conectados
por uma teoria explicativa; o sujeito-observador é parte integrante do
processo de conhecimento e interpreta os fenémenos, atribuindo-lhes
um significado. O objeto ndo é um dado inerte e neutro; esta possuido
de significados e relacbes que sujeitos concretos criam em suas
acoes. (Chizzotti, 2017, p. 79)

Assim como nos valores civilizatorios africanos, o “conhecimento é uma obra
coletiva e que todos os envolvidos na pesquisa podem identificar criticamente seus
problemas e suas necessidades, encontrar alternativas e propor estratégias
adequadas de acao” (Chizzotti, 2017, p. 82)

Neste sentido, optamos pela realiza¢do da pesquisa bibliografica, com revisao
da literatura e para auxiliar na interpretacdo dos dados obtidos, pesquisa de
documentos (analise das OrientacGes Curriculares — Expectativas de aprendizagem
para as relacdes étnico raciais) e coletar as informacdes dos territérios de cada escola
selecionada, com a utilizacdo do instrumento entrevista semiestruturada com
professores e gestores, visando, de acordo com Gil (2002) o conhecimento direto da
realidade.

A pesquisa se aproxima da abordagem narrativa, na perspectiva de Creswell
(2014), pois considera as experiéncias relatadas pelos sujeitos na interacdo, no
didlogo entre pesquisador e participante, considerando as complexidades do contexto

pessoal, social e historico. O autor ressalta ainda que como “método, ela comeca com
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as experiéncias expressas nas historias vividas e contadas pelos individuos”
(Creswell, 2014, p. 68)

Dentre as principais caracteristicas desta abordagem qualitativa, de acordo
com o autor, sdo os relatos narrados que expressam experiéncias individuais que nos
concedem elementos enriquecedores sobre as identidades e concepcfes dos
individuos, as imagens que eles tém de si mesmos e dos contextos que estdo
inseridos. Para coletar os dados, dentre as variadas possibilidades, ha as entrevistas
gue podem constituir a fonte de dados principal. Outra caracteristica essencial no
processo da pesquisa qualitativa com abordagem narrativa é a colaboracéo, visto que
“a historia emerge por meio da interacdo e do didlogo entre pesquisador e os
participantes”. (Cresweel, 2014, p.69)

Ao visar intervengcdes em uma situacdo que se considera indesejavel, na
pesquisa qualitativa pesquisador e pesquisados “assumem, voluntariamente, uma
posicao reativa” (Chizzotti, 2017, p.89) que tende a nortear novas ag¢des que alterem
as condicdes nao satisfatorias. A interacdo foi realizada através do instrumento
entrevista individual, que ndo é um processo linear, mas dindmico e complexo. Em
virtude do contexto pandémico, no inicio da pesquisa, que impds as unidades
escolares um retorno repleto de incertezas, a opc¢ao inicialmente, foi a realizacdo de
entrevistas presenciais ou em ambientes virtuais (plataformas Meet ou Teams — a
depender da preferéncia e disponibilidade dos participantes) com 8 participantes, 2 de
cada escola, entre gestores e docentes que atuam nos ciclos interdisciplinar e autoral
(4° ao 9° ano) de quatro escolas municipais da zona sul / Diretoria Regional Ipiranga,
do municipio de Sdo Paulo. A escolha desta DRE ocorreu em virtude da localizac&o
das escolas (proximidade fisica) do meu local de trabalho e da latente possibilidade
de didlogo para conseguir o aceite dos participantes para a pesquisa, considerando
minha atuacdo nesta Diretoria Regional, como coordenadora pedagogica, desde
2017.

Situada na Vila Clementino, zona Sul de Sdo Paulo, proximo a Secretaria
Municipal de Educagé&o, a DRE Ipiranga atende aproximadamente 63 mil estudantes.
De acordo com as informacgdes disponibilizadas no Portal da Secretaria Municipal de
Educacao, € responsavel por coordenar a rede publica municipal de educacao nos
bairros da Bela Vista, Bom Retiro, Cambuci, Cursino, Ipiranga, Liberdade, Moema,
Republica, Sacoma, Santa Cecilia, Saude, Sao Lucas, Sé, Vila Mariana e Vila
Prudente.
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Quadro 1 - Localizacdo das escolas.

EMEF A Bairro: Vila Aléis
EMEF B Bairro: Vila Moinho Velho
EMEF C Bairro: Jardim Santa Emilia
EMEF D Bairro: Parque Bristol

Fonte: Elaborado pela autora.

O convite foi enviado inicialmente para alguns gestores selecionados, através
de aplicativo de mensagens instantaneas, com minha apresentacédo e de modo
suscinto com o objetivo da pesquisa, mas dois gestores ignoraram a tentativa de
contato, necessitando ampliar os convites. A selecéo dos entrevistados considerou a
representatividade no quesito cor (autodeclaracao), religido e area de atuacao. Apds
0 aceite dos gestores interessados em participar, solicitei indicacbes de professores
da mesma unidade escolar para analisar as informacbdes e percepcbes de
profissionais que atuam em func¢des diferentes, mas também néo foi possivel garantir
a representatividade de duas pessoas de cada unidade educacional, conforme
planejado inicialmente.

O roteiro da entrevista semiestruturada foi planejado com a intencédo de coletar
informacdes relacionadas a trés eixos principais. No primeiro eixo o objetivo foi a
identificacdo dos participantes para garantir a representatividade pretendida
inicialmente, nos quesitos autodeclaracdo relacionada a cor, género, religido e areas
de atuacdo. No segundo eixo o foco era compreender a respeito do conhecimento
relacionado a Lei 10.639/03, os processos formativos individuais e coletivos em cada
territorio, articulacdo e implementacdo da tematica nos territorios, considerando a
concepcao dos documentos da rede municipal de S&o Paulo.

O terceiro eixo intitulado percepcdo sobre relagbes entre conhecimento,
religiosidade e racismo religioso visa identificar como as relaces com o conhecimento
podem ser permeadas por questdes culturais que perpassam pelas religides e
compreender se 0s participantes identificam racismo religioso nas relagbes

interpessoais.
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No transcorrer do processo das entrevistas foi necessario persisténcia para
conseguir concretiza-las, provavelmente devido as demandas pessoais e profissionais
dos participantes, no entanto um dos participantes do corpo docente sO aceitou
participar enviando as respostas por escrito e um outro, membro da equipe gestora,
desistiu de participar sem justificativa, apenas ignorou as tentativas de contato. Por
fim, apds os aceites e desisténcias, considerando o percurso néo linear do processo

da pesquisa de campo, o perfil dos participantes ficou definido da seguinte maneira:

Quadro 2 — Perfil dos participantes da pesquisa.

Funcao Cor Religiao Tempo de
atuacdo na
escola publica
EMEF A Diretora Branca Sem religido 23 anos
definida
EMEF B Professora Branca Sem religido 12 anos
Artes
EMEF B | Coordenadora Branca Formacéao 17 anos
catolica,
frequenta a
Umbanda
EMEF C | Coordenador Preto Catdlico ndo 22 anos
praticante
EMEF C Professora Branca Evangélica 32 anos
EMEF C Professora Preta Candomblé 20 anos
EMEF D | Assistente de Negra Espiritual 13 anos
direcéo
EMEF D Professora Branca Evangélica 5 anos

Fonte: Elaborado pela autora.

Os audios referentes as entrevistas foram gravados no aplicativo do dispositivo
eletrbnico movel e foram transcritas na integra. O conteddo gerou trinta e cinco
paginas, respeitando a fala e preservando a identidade dos participantes. A integra
das entrevistas consta nos anexos desta dissertacao e os trechos mais relevantes

subsidiaram a analise dos dados.
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Para a andlise dos dados obtidos por meio das entrevistas, optou-se por uma
pesquisa descritiva interpretativa, que segundo o autor

constitui-se como um tipo de analise que ultrapassa os aspectos

meramente formais da linguistica, para privilegiar a funcdo e o

processo da lingua no contexto interativo e social em que é prolatada,

considerando a linguagem, em dltima andlise, como uma prética
social. (Chizzotti, 2008, p.113)

As narrativas expressas pelos participantes durante as entrevistas podem ser
definidas como

um conjunto de ideias, um modo de pensar ou um corpo de

conhecimentos expressos em uma comunicacao textual ou verbal, que

0 pesquisador pode identificar quando analisa um texto ou fala, (...) 0

discurso é a expressdo de um sujeito no mundo que explicita sua

identidade social e expde a acdo primordial pela qual constitui a
realidade. (Chizzotti, 2008, p. 120)

O autor destaca ainda que durante o processo, esse discurso ancorado na
realidade deve ser o foco mais importante da analise, pois nele estdo contidas,
potencialmente, as possibilidades de desvelar relacbes de opressao.

Para uma compreensdo mais acurada das narrativas é necessario situa-las,
contextualiza-las social e historicamente, relacionando-as aos processos culturais,
socioecon6micos e politicos, pois subjazem rela¢fes ideoldgicas e de poder presentes
nos lécus dos participantes.

Foram realizadas diversas leituras das transcricbes, a primeira com mais
fluidez, para retomar as principais impressoes e percepc¢des dos entrevistados sobre
as tematicas abordadas, na sequéncia, uma leitura com foco nos trés eixos descritos
anteriormente, estabelecendo relagbes entre eles e o objetivo da pesquisa, e na
terceira com levantamento de informacdes que possibilitaram transcender as

categorias planejadas inicialmente.

3.2 Repercussao da Lei 10.639/03

A respeito da Lei 10.639/03 a maioria dos gestores demonstraram ter
conhecimento e ja participaram, em algum momento da carreira, de formacdes

optativas relacionadas a temética étnico racial. As participacdes em formacgdes
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obrigatérias, ou seja, em horéario de trabalho, ndo foi constatada na totalidade dos
gestores como revelou a diretora da EMEF A
muito superficialmente, ndo me lembro de nada pontual obrigatorio.

Acho que todos os cursos gue eu fiz mesmo na secretaria, eram
optativos, assim mais focados. (diretora da EMEF A)

Ja o coordenador pedagégico da EMEF C afirmou desconhecer a Lei 10.639/03
“Nédo, nado sei qual €”, embora ao ser questionado se ja foi objeto de estudo nas
formacdes obrigatorias, respondeu “N6s estudamos todas as Leis oficiais, inclusive as
de etnias e de religiosidade”.

Considerando todas as demandas e complexidades que permeiam o cotidiano
das escolas de ensino fundamental da rede municipal e as necessidades de
planejamento das demandas formativas que s&o articuladas pelos gestores, em
especial pelos coordenadores pedagdgicos, principais responsaveis pelos processos
formativos no Projeto Especial de Acao (PEA) , as formacdes dos gestores poderiam
ser intensificadas, como sugere a coordenadora pedagégica da EMEF B:

“Acho que nds precisavamos retoma-la, sobretudo no Brasil de hoje”.

Investir e sensibilizar os profissionais € um dos caminhos para que a Lei
10.639/03 seja parte integrante e constante do curriculo vivo e ndo apenas do curriculo
prescrito, como parte “que consta” do Projeto Politico Pedagdgico.

Com relacdo aos professores a totalidade dos participantes afirmou conhecer
a Lei 10.639/03 e terem participado de formacgdes relacionadas a tematica, com
excecdo da professora candomblecista da EMEF C, todos participaram de formacfes
obrigatorias, em horario de trabalho.

Na EMEF A ha um trabalho pedagdgico permanente sendo desenvolvido com
os estudantes

...n0sso projeto fala das multiplas identidades, entdo a gente trabalha
permanentemente com esse foco e ai tem trabalhos que acontecem o
tempo inteiro, inclusive porgue um dos nossos projetos é de
convivéncia e mediacéo de conflitos, e a questédo do racismo aparece
muito, com relacao aos conflitos. (diretora da EMEF A)

Nas formacdes docentes pois segundo a diretora

0 grupo que fez uma parceria com o grupo da USP, que trabalha com
género e raca e dai eles tdo fazendo formacéo na JEIF e tem projetos
de parceria de docéncia compartilhada com oficineiros, entao isso € o
tempo inteiro, ano inteiro. (diretora da EMEF A)
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Ja na EMEF D, a gestora salienta que “é um trabalho mais focado nas aulas de
histéria, onde os professores do fundamental | desenvolvem um trabalho dos quintos
anos” e reflete sobre a necessidade de ampliacdo das acbes com o0s estudantes e
sobre a necessidade de formacéo docente, ao afirmar que

(...) poderia ser um trabalho mais abrangente e abragar do primeiro ao
nono, ainda falta um pouco de preparo como formacédo e

conhecimento dos professores para lidar com esse tema. (diretora da
EMEF D)

Consoante a compreenséao da assistente de direcao, a professora desta EMEF
enfatiza que

como mddulo®, ndo consigo seguir uma rotina de atividades continua,

mas sempre procuro abordar assuntos sobre racismo, preconceito e

diferengas culturais, para que os alunos possam entender e respeitar
as diferengas.

O coordenador da EMEF C afirmou que alguns professores desenvolvem
trabalhos relacionados a tematica, mas nem todos. Destacou que quando estava em
sala de aula teve que “fazer alguns trabalhos, varias tematicas e varios periodos desde
civicos, éticos e religiosos, varios...” e ressalta que nas “festividades de novembro, ja
teve até colegas que disseram que nao era pertinente (...) que ndo € uma tematica
apropriada, que ndo era uma tematica relevante”.

A professora (candomblecista) da mesma escola endossa sua preocupagao em
desenvolver um trabalho pedagdgico na perspectiva que atenda a legislacéo,
aproveita para trabalhar leituras de autores negros, contextualizando quem sdao,
mostrando fotos, durante todo o ano. Dentre as sequéncias didaticas destacou o
trabalho com os sétimos anos ao

trabalhar provérbios africanos eu consigo desenvolver a questédo da
linguagem denotativa e conotativa, mas sempre dentro de um contexto
da temética na valoriza¢éo da oralidade e o0 quanto que é importante
esse poder que as palavras tem, como eles levam isso pra vida e qual
€ o significado que hoje a gente consegue trazer com esses ditos”. Ja
a professora evangélica, da mesma unidade escolar, realiza trabalho
apenas “se esta dentro do conteudo (...) quando nés trabalhamos a
parte dos imigrantes, o tipo de alimentagéo, religido e parte de
brincadeiras. (professora candomblecista)

Conforme descrito anteriormente, os processos formativos sdo essenciais e

precisam ser permanentes para sensibilizar, revisitar as concep¢des que ancoram 0S

8 Considera-se médulo, o professor sem regéncia de aulas, que fica a disposi¢do na escola para substituicio de
professores e para docéncia compartilhada.
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trabalhos relacionados a Lei e planejar possibilidades metodologicas, no entanto,

ainda € possivel perceber alguns equivocos e ndo garantem a efetividade das praticas

pedagdgicas no cotidiano escolar, como podemos notar no relato descrito acima.

Na EMEF B, a gestora acredita que

sim, percebo e tenho acompanhado alguns trabalhos. Da professora
de histéria, da professora de lingua portuguesa, que se preocupam
muito com esse conteldo. Professora de sala de leitura, e professora
de arte também. Entdo pode ndo estar explicito, mas implicitamente
essa tematica tem sido muito considerada, sim. (gestora da EMEF B)

Em consonancia com o entendimento da coordenadora pedagdgica, no relato

da professora da EMEF B é possivel observar que ha uma pratica pedagdgica que

contempla a Lei 10.639/03, no entanto € possivel observar o receio de desenvolver

acOes que contemplem a diversidade, em virtude do contexto politico atual:

Eu faco e sempre fiz, e ainda faco esse trabalho todos os anos. Pode
variar em maior ou menor escala. Por exemplo: entro agora no sexto
ano, trabalhando com dancas populares brasileiras, e uma dessas
dancgas vai ser o0 jongo. Eu vou explicar a origem do jongo, como essa
danca se apresenta como modo de resisténcia dessas populacdes,
etc. SO que é um trabalho menor, porque em conjunto disso, veréo
outras dancas de outras origens, e tudo mais. Ha anos, faco uma
sequéncia didatica, mais focada em alguns assuntos. Pra ser sincera,
fazia muito mais antes do atual governo, na presidéncia, por que
existia bem menor perseguicdo por parte dos pais, para abordar o
tema e também porque eu percebia assim... Ndo precisa ser lei.
Sempre trabalhei esse tema. Isso tem a ver com a minha formacéo e
a forma de como eu entendo a arte. Mas ai eu percebia que, quando
vocé vai abordar por exemplo jongo, ele vai ser bem recebido, vai ser
aceito. Mas se eu for trabalhar com artista negro, tipo (Jean-Michel)
Basquiat ele vai ser super bem recebido e aceito. (professora da
EMEF B)

A professora destaca em sua entrevista suas percepcoes e reflexdes quando o

trabalho desenvolvido envolve elementos da cultura africana que remetem ao

sagrado:

Onde eu percebi o preconceito? Nas questdes ligadas a religiosidade
africana. Inclusive alunos negros, que vao falar que isso é do dembnio
e tudo mais. Nessas turmas que percebia isso mais forte, eu fazia uma
sequéncia didatica e o tema era mitologia iorub4d. Eu chamava de
mitologia, o que para alguns é religido. Fiz isso por muito tempo, para
nao ter problemas na escola, teve anos que eu fiz isso, isso durava
aproximadamente um més. As vezes era no més de novembro, para
combinar com o novembro negro, na época em que a sala de leitura,
seguia essa instrugdo e acho que ainda segue, ndo tenho certeza e ai
eu fazia um trabalho mais focado na religiosidade. Ensinava quais
eram os orixas, cheguei a trazer um funcionario aqui da secretaria, que
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€ da umbanda. Ele veio ser entrevistado pelos alunos, trouxe objetos
da religido africana, explicou como funcionava, depois nos
trabalhdvamos com musica que abordam os assuntos. Por exemplo:
Zeca Pagodinho que eles gostam, ele é super popular e atual, tem
varias musicas que vao falar de orix4, trazia a letra e explicava, tudo
certinho. Eles criavam desenhos e ilustracbes dessa obra de arte
desses orixas. NOs chegamos a visitar a exposi¢ao numa caixa cultural
de artistas que abordavam também. Tem anos que eu pego mais
pesado com o tema, principalmente da religiosidade. Eu gosto muito
de mitologia, de qualquer povo, assim, eu acho muito interessante o
trabalho e acho que foi o lugar que eu encontrei na escola, o ponto
fraco do racismo e preconceito. (professora da EMEF B)

Apos constatar e denunciar o racismo religioso como um dos principais desafios
para a implementacdo da LEI 10.639/03, a professora enfatiza a importancia da
selecdo de materiais pedagdgicos, como por exemplo os livros didaticos, que
subsidiem um trabalho pedagdgico que considere a diversidade e a necessidade de
contemplar ndo apenas a cultura hegeménica:

As outras manifestacfes artisticas, eu percebia que eram mais bem
aceitas. Entdo esse preconceito ficava velado, entendeu? Ele n&o
ficava muito aparente, entdo isso varia muito de classe para classe, de
ano para ano. Todo ano no meu planejamento, e no livro didatico de
artes que eu trabalhava também, sempre demonstrava essa
preocupacéo importante, se ele for contar de algum artista europeu,

ele também vai mostrar um artista importante africano, ou artista
brasileiro de origem negra, o livro se chama Mosaico.

No sexto ano do lado da ciranda, ele vai explicar que é de origem
portuguesa, esta o jongo, ja esta no livro, entendeu? Isso facilita o meu
trabalho também. Quando eu escolhi o livro levei muito isso em
consideracao, tenho essa preocupacao também.(Professora EMEF B)

Para a efetiva implementacdo da Lei 10.639/03 é necessario também transpor
o imaginario social e compreender a religiosidade afro-brasileira como simbolo cultural
brasileiro, nesse sentido pode ser contemplada no ensino laico e publico.

Os participantes contribuiram compartilhando suas reflexdes sobre a relacéo
do conhecimento com questfes advindas de ordem religiosa, e para a maioria € um
assunto que transita por diversos componentes curriculares para que seja possivel
compreender de maneira contextualizada as diferentes culturas, sobre isso, afirmam:

Para a diretora da EMEF A

a religiosidade, ela € um valor que faz parte da civilizacdo, ela
perpassa a humanidade e a histéria, de todos os povos. Muitas a¢gbes
cotidianas estado diretamente ligadas a forma de organizacdo social
formas de relacionamento, enfim varias questbes estdo diretamente
ligadas a religiosidade ou a religibes diversas (...) entdo entendo que
€ impossivel vocé desprezar a religiosidade e as religibes a medida
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gue vocé trabalha com todas essas questdes histdricas, sociais e
culturais. Eu acho que perpassa o tempo inteiro com o conhecimento
e o curriculo.

Ja a professora candomblecista da EMEF C compreende que

(...) falar sobre a mitologia africana as pessoas entendem que a gente
estd ensinando religido, mas ndo é verdade. Assim como tem a
mitologia grega, a mitologia romana, nos temos a mitologia africana
gue vai falar sobre esses deuses, ndo esta relacionada a prética de
nenhuma religido de matriz africana, apenas apresenta as
caracteristicas desses deuses, que reino eles protegiam, a
personalidade, o que eles representam na natureza. (...) Esse é um
ponto bem delicado, entdo eu penso que teria que ser um projeto muito
bem estruturado, precisamos ter uma parceria de mais pessoas na
sala de aula abordando a mitologia africana é um pouco delicado, mas
nao é impossivel.

No entanto, apesar de ter clareza sobre a importancia de praticas que abranjam
essa tematica, € interessante notar que, por ser candomblecista, € um assunto que
gera certa tensao e receio, e que necessita da parceria de outros professores para
desenvolver o trabalho com mais tranquilidade e seguranca.

Na EMEF B é possivel observar pelos relatos um trabalho mais consolidado
considerando a implementacao da Lei 10.639/03 tanto na sala de aula quanto nos
processos formativos, percebemos que o coletivo esta em constante reflexdo e
discusséo sobre a necessidade de trazer referéncias de diferentes religides, sem ferir
a laicidade da escola. A coordenadora exemplifica com a festa de origem catdlica

a festa junina, sabe-se que tem, uma tradigdo religiosa, catélica, ne?
NGs temos olhado com muito cuidado isso e lembrando que quando
falamos a escola laica, é para falar de todas as religiées, né? Nao é
gue ndo se fala de religido, é quando se fala de uma, tem que falar da
outra, tem que trazer as varias concepcdes é nesse sentido, sabe...
De conhecimento, de cultura, sobretudo.

A professora, da mesma escola, enfatiza que

a religiosidade ela mostra como um povo olha para o mundo, ndo tem
como a gente compreender como um povo pensa, quando a gente
estuda qualquer outro povo, sem a gente entender, quais aspectos
religiosos, que permeiam esse povo, né? Entdo assim, toda vez que
eu falar de obras de arte, de aspectos culturais que ndo sdo da nossa
cultura da contemporaneidade e tal, eu levanto sim questdes
religiosas, ndo para o aluno, obviamente seguir essa religido, mas
para ele compreender, qual é o pensamento daquele povo sobre o
mundo. Quando eles falam, por exemplo, que os orixas sédo do diabo,
€ preciso gue eles entendam que, naquela visdo de mundo, ndo existe
diabo. Essa € uma concepcao pontual, ele ndo é universal, parece
universal por que a gente vive no Brasil que € um pais cristdo, mas
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guando o aluno entende isso, € incrivel, ¢ uma abertura de universo
gue acontece na cabeca dele, eu acho que ele entende.

No entanto, na EMEF D, a assistente de dire¢éo observa aparente dificuldade
dos docentes em compreender essa relacdo entre o conhecimento/cultura e
elementos que constituem as religides, especialmente, as de matriz africana e enfatiza

a necessidade de formacdao para dirimir eventuais equivocos:

Eu tenho professores aqui que ndo trabalham o tema ou se trabalham
€ bem superficialmente, por conta de lidar com temas que esbarram
na religiosidade que traz as questdes de influéncias africanas,
religibes de matriz africana. Entdo muitos por serem de outras
religides, religides pentecostais, eles ficardo barrados, receosos em
lidar com esses temas por ndo aceitar, ndo acreditar mas eu acho que
isso vai além do acreditar do aceitar.

A partir dos relatos dos gestores e professores € possivel constatar que as
intervencdes e a situacao de cada unidade escolar ainda dependem das atuacdes de
profissionais que acreditam na importancia de implementar a Lei 10.639/03. Ha
gestores e professoras que desenvolvem um trabalho dialogando com o curriculo, as
orientacdes curriculares para as relagbes étnico-raciais, comprometidos com a
efetivacdo da Lei, no entanto também foi possivel notar que alguns profissionais,
mesmo conhecendo a legislacdo, ndo construiram um Projeto Politico Pedagdgico ou
planos de ensino com intencionalidades que contemplem a legislagéo.

Os equivocos explicitados, como por exemplo, trabalhar a cultura negra na
perspectiva dos imigrantes e ndo trabalhar com a tematica por conter em alguns
momentos elementos que constituem o0 sagado, evidenciam a necessidade da
continuidade do processo formativo que atendam as necessidades dos profissionais

de cada territorio.

3.3 Racismo Religioso: os desafios nas relagdes interpessoais e relacionados a
Lei 10.639/03

Com relagcdo ao racismo religioso, a maioria dos gestores e professores
acreditam que ele acontece, em alguma medida, na escola e alguns exemplificam com

situacdes vivenciadas.

Na EMEF A a diretora afirmou

com certeza, isso ja discuti muito. E olha que trazendo um exemplo,
em uma reunido de professores, a gente ia fazer um almogo e uma
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professora se ofereceu para cozinhar porque ela gostava de cozinhar.
E na hora de almogar ela falou assim: “Ai gente eu queria agradecer a
oportunidade, queria oferecer, la la la... Por conta disso, eu queria
convidar vocés para darmos as maos e rezar o Pai Nosso”, ai eu fiquei
perplexa e depois trouxe isso para a discussao, pensando o seguinte:
“‘E se alguém falasse assim, todo esse discurso e falasse assim pra
gente poder iniciar eu preciso cantar um ponto pra exu porque é com
exu que a gente abre os trabalhos’ 0 que que ia acontecer?” Entdo e
ai veja bem essa discussao que perpassou esse ano e gque nao era
uma discussao religiosa ndo, como eu falei, a religido perpassava do
mesmo modo que perpassava todas as questbes, pois teve uma
professora que se removeu porque ela se recusava, ela ndo admitia
gue se falasse sobre essa questao né? Entdo, ndo posso falar de Exu
de jeito nenhum e isso é racismo religioso, que esta diretamente ligado
ao racismo estrutural. A demonizacdo de figuras da religiosidade
africana e afro-brasileira.

A diretora, em seu relato, nos alerta para a intima relacéo do racismo religioso
ao racismo estrutural. O racismo como processo histérico e politico, cria as condi¢des
sociais para que, direta ou indiretamente, grupos socialmente identificados sejam
discriminados de forma sistematica. (Almeida, 2020, p.51)

No relato do coordenador da EMEF C fica evidente o quanto o racismo permeia
as relacdes envolvendo os jovens negros:

(...) de tematica racial sim, inclusive tem um fato bem grave uma vez,
achei até estranho, de um ofender o outro verbalmente de forma bem
grave, sendo que o0s dois eram negros e um ofendeu o outro negro.
Eu ndo era professor da turma, a diretora me chamou por ser negro
para intervir, em uma situacdo bem assim atipica. Nao sei porque a
diretora ndo quis intervir nesse caso e me chamou para intervir nesse
caso, entéo existe sim. (...) O menino chamou a menina de preta e a
menina chamou ele de preto, depois o menino chamou ela de macaca,
ai quando chamou ela de macaca a professora da sala interviu e
mandou para dire¢do e veio para mim direto.” Ao ser questionado a
respeito do motivo por ter que intervir na situacdo o coordenador
avaliou que possivelmente o despreparo seja uma das possibilidades:
‘eu acho que ela se sentiu desconfortavel, em tratar do tema, ndo
sabia levar. Ela achou que por eu ser negro, teria mais liberdade, uma
fala mais empoderada para tratar do tema, lugar de fala.

J& a professora, negra e candomblecista, da EMEF C define racismo religioso
como ataque, como uma violéncia, e que em muitos casos estudantes optam por
“branquear” sua religido com receio das possiveis consequéncias. Em suas palavras:
“racismo religioso sdo quando as pessoas atacam

(...) a gente percebe essa aversdo, acontece exatamente com essas
religides, bem mais com essas religides (...) A partir do momento que
eu entro com as religides de matrizes africanas, as pessoas vao achar

estranho, vao relacionar as questdes demoniacas. Entdo o racismo
sdo quando as pessoas fazem julgamento, ou algum tipo de ataque,



62

sem 0 menor conhecimento, ou com a intencdo de continuar pré
julgando ou prejudicando as pessoas que seguem essa religido. (...)
Entre os alunos isso é mais forte, porque as vezes acontece em forma
de brincadeira, em forma de piada, entdo ele descobre que uma aluna
€ espirita, porgue dificilmente ele se declara como sou da umbanda ou
do candomblé, entdo alguns tem coragem de dizer que é espirita, ai
comecam as piadinhas, brincadeiras, qualquer coisa que acontece,
eles vao utilizar € macumba ou o outro faz feitico, magia, entéo entre
0s alunos, eu percebo que isso acontece de uma forma mais explicita.
(Professora candomblecista da EMEF C)

A percepcao da professora pode ser confirmada se dialogarmos com os dados
revelados da pesquisa denunciados por Nogueira (2020) em que revela que 57% das
agressOes e ataques aos seguidores das religides afro-brasileiras ocorrem em
espacos publicos, e que é na escola, que muitas vezes ele acontece.

Os participantes ressaltam que os adeptos, na maioria das vezes, ndo sentem
seguranca para expressar ou vivenciar sua religiosidade, como por exemplo, utilizar
aderecos nos espacos escolares: “quando dizem a religido que séo, eles falam de
forma velada, reservada, porque sabe que o grupo nao vai acatar de boa forma a sua
opcao.” (Coordenador pedagogico EMEF C). Fica explicito ao observar as
declaragdes que “o ato de se esconderem a fim de se tornarem invisiveis é sempre
mais seguro que a visibilidade” (Nogueira, 2020, p.76)

Também é possivel observar alguns equivocos relacionados ao conceito de
racismo religioso: “omitir a parte que as criangas deveriam aprender sobre
africanidades ou outro tipos de religides” (professora evangélica EMEF C).

Ja na EMEF D, a professora acredita que:

Para poder falar de racismo é importante destacar sobre a intolerancia
religiosa, sobre o desrespeito ao direito das pessoas de terem as suas
crengas religiosas (...) as pessoas tém uma extrema dificuldade em
aceitar / respeitar o que é considerado diferente para elas, o povo,
principalmente os negros, séo os mais afetados ao manifestarem sua
fé. A escola é o local que mais tem preconceito, comecando pelos
préprios professores, que muitas vezes, nao estdo preparados para
aceitar as diferencas e ndo sabem como lidar com essas situacdes
guando estéo presentes na sala de aula. (Professora EMEF D)

Podemos inferir a necessidade de aprofundar as reflexdes a respeito do
conceito de racismo religioso com o0s docentes, pois ainda ha percepcbes
relacionadas a intolerancia religiosa e preconceito (necessidade de definir conceitos).

Nas consideragdes da maioria dos entrevistados muitas vezes as violéncias
simbdlicas relacionadas ao racismo religioso sdo interpretadas como brincadeiras ou

comentarios:
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Ndo. Com esses estudantes que se declararam, um conflito
exatamente ndo. Agora, piadas, brincadeiras, dizer que ele é da
macumba, da umbanda, ele vai fazer uma coisa ruim pra vocé. Entéo,
sdo essas ditas brincadeiras deles. (Professora — candomblecista da
EMEF C)

Conflito ndo. E um comentario falando que é “do diabo” e o outro fica
guietinho. Depois que eu explico tudo, discutimos o assunto, aquele
aluno se pronuncia e o outro respeita. (Professora EMEF B)

E possivel que essas manifestagdes hostis e violentas desencorajem os
educandos, e até professores, a assumirem que pertencem a religides de matrizes
africanas, alguns optam por camuflar seu pertencimento religioso.

A diretora da EMEF A ressalta que

sempre é uma relacdo tensa, porque ndo s6 o aluno como professores,
né? Entdo a gente tem professores praticantes tanto agora, acho que
ndo mais de candomblé, sé de umbanda, mas veja até eu descobrir,
uma das professoras durante toda essa discussédo (refere-se ao
processo formativo da escola) um ano inteiro, ela nunca falou que era
praticante e isso porque é uma tensdo. (...) Ela ndo falava isso
abertamente. E a mesma coisa com o0s estudantes, entdo a gente
descobre meio que as vezes, sem querer, as vezes porque 0
estudante esta mais fortalecido e faz questéo de se expor, mas dali,
por exemplo a gente encontrou numa exposicdo que passou
desapercebida pelo professor de arte, um desenho que estava escrito
no canto, o nome da aluna, escrito fulano € macumbeiro. Entao é uma
tensdo permanente.

No relato da professora candomblecista da EMEF C fica evidente o incomodo/
desconforto do jovem, e que muitas vezes sé € possivel identificar os estudantes
umbandistas ou candomblecistas “por acaso”, s6 se sente acolhido e a vontade ao
descobrir que a professore também pertencia a esse universo:

(...) eu descobri por uma leitura de um livro, ele fazia a leitura de um
livro que eu tenho, que eu ja li, ele lia meio que escondido. Tinha
acabado a atividade e ele lia e olhava para os lados, eu fiquei
incomodada, o que esse menino esta lendo? Eu vi que era um livro
gue falava sobre os contos de Exu e quando eu falei que eu tinha esse

livro, percebi que ele ficou mais a vontade, ele respirou aliviado e disse
gue era da Umbanda.

Com o relato da professora evangeélica da EMEF D observamos que uma
maneira de identificar estes alunos na escola é através da manifestacao do racismo
religioso

Olha, eu ja identifiquei uma aluna no 6° ano, os alunos a chamavam

de “macumbeira”, quando ela falou que era adepta a umbanda, eu fiz
a intervencdo, e a propria aluna ndo quis entrar em detalhes sobre
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suas crencgas, solicitando apenas que os alunos parassem. Muitos
estudantes j4 reconhecem o racismo religioso dentro da escola e
optam por silenciar a sua fé. N@o se fala muito nesse tema (...).

As reflexbes a respeito da importancia do trabalho nessa tematica para
fortalecer e empoderar os estudantes sdo essenciais para trilharmos novas
possibilidades.

O coordenador da EMEF C destaca que apesar das dificuldades de assumir
seu pertencimento religioso, até nos estudantes do ensino médio, 0 empoderamento
€ um fator preponderante nesta condicao

No ensino médio, algumas pessoas ja se declaram um pouco mais. Ja
tem uma fala prépria um empoderamento ja consegue se colocar em
frente a um grupo, um pouco mais, mas é um pouco dificil ainda.
(...)Toda vez que falamos desse assunto na sala, tem pelo menos um
ou dois, que sao alunos que nunca tinham falado nada, que ndo se
manifestam e que depois, se sentem representados. Ai eles falam que
frequentam, explicam como funciona, eles sentem liberdade para
poder falar, sem precisar se defender. Entao toda vez que é abordado
esse assunto na sala, tem um ou dois geralmente, e eles comegam se
pronunciar sobre o tema.

A professora enfatiza que para se assumir adepto é preciso ter certo grau de
coragem ou empoderamento, apos o trabalho educativo desenvolvido: “ja aconteceu
antes, de ter aluno que se assume com mais coragem, mas muitos sao bem quietinhos
e s6 se manifestam, depois que o tema é trabalhado na escola.” (Professora — EMEF
B).
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CONSIDERACOES

“Séo as escolhas que definem o caminho (...) é
preciso encontrar a propria encruzilhada e fazer a
escolha do caminho que sera trilhado, sempre
sabendo que sempre existe a possibilidade de

retornar e recomecar. (...) A morte simbdlica é

”

necessaria e, com ela, sempre havera um renascer.
(Nogueira, 2020, p.134)

Visamos, como objetivo geral, investigar os desafios da implementacao da Lei
10.639/03, sob a perspectiva do racismo religioso e suas influéncias para os
estudantes adeptos das religibes de matriz africana na visdo de professores e
gestores em escolas publicas da Zona Sul do municipio de Sao Paulo.

Nos didlogos com os conceitos sistematizados por Nogueira (2020) é possivel
pensarmos em alternativas e possibilidades, frente aos imensos desafios de uma
sociedade pautada na coercdo como forma da manutencdo do poder branco
hegemodnico. O autor afirma que ha uma episteme preta que pode levar a cura de uma
sociedade, consequentemente de uma educacdo que fracassou. Uma educacéo
conservadora, que nao suporta a diversidade e muitas vezes nega, invisibiliza e
silencia os corpos e o conhecimento negro.

No processo elucidado pelas contribuicdes em campo foi possivel aferir as
diferentes intervencfes e trabalhos pedagdgicos na perspectiva da Lei 10.639/03
realizados nos territorios. Ha escolas em que os Projetos Politicos Pedagodgicos
contemplam a diversidade e as matrizes africanas, de modo mais enfatico, nestas
escolas os professores entrevistados relatam um processo formativo permanente e
desenvolvem um trabalho que considera a Lei, dialoga com o curriculo e com a as
orientacdes curriculares para as relacdes étnico raciais e articula os valores
civilizatorios africanos, trazendo elementos da cultura que dialogam com o sagrado,
na perspectiva do conhecimento.

Nestas unidades escolares, de acordo com os relatos, os profissionais
conseguem identificar alguns dos estudantes adeptos das religides de matrizes
africanas, pois sdo empoderados, ndo escondem seu pertencimento religioso e

relatam suas vivéncias sem o receio de serem rechagados e agredidos. Em
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contrapartida, nas escolas em que ndo ha uma intencionalidade explicita, ha acées
isoladas e pontuais, algumas apenas em determinadas turmas ou épocas do ano,
como em novembro, por exemplo. Os profissionais dificilmente identificam esses
estudantes, a nao ser nas situacdes de conflitos, em que sdo estereotipados como
macumbeiros. Um desafio que merece ser destacado, nesta perspectiva, é que alguns
profissionais compreendem de maneira equivocada os elementos da cultura africana
e afro-brasileira. Quando um docente se recusa a ler uma historia de princesa por
conter o nome de um Orixa, precisa ser conscientizado através do processo formativo
gue a mitologia africana é conhecimento, é cultura, neste sentido pode e deve ser
mobilizada no ensino publico e laico, conforme ressalta Bakke (2011).

Ao dialogar com os questionamentos da autora, trazidos no final do segundo
capitulo, nos deparamos com as consequéncias da escolha de desenvolver um
trabalho nesta tematica, em que fica explicito o receio de alguns docentes ao planejar
e desenvolver acfes que contenham elementos culturais africanos, principalmente
relacionados a religiosidade em virtude do contexto politico e da latente possibilidade
de conflito com as familias. Este sentimento de inseguranca e desconforto é
potencializado quando o pertencimento religioso do docente € de matriz africana.

Com relacdo ao racismo estrutural e religioso, a maioria dos gestores e
professores observam que ha manifestacbes, em alguma medida, em diversas
situacdes cotidianas nas relagdes interpessoais. Contudo, € possivel constatar a falta
de clareza relacionada ao conceito e suas implicacdes, pois em diversos relatos essas
violéncias, principalmente as simbdlicas, sdo consideradas como “brincadeiras”.
Cavalleiro (2003) denuncia o quéo prejudicial sdo as dissimula¢des, piadas e ironias,
pois disfargam o preconceito racial latente enquanto naturalizam e favorecem a
cristalizacao de ideias, concepcoes e atitudes racistas.

A partir dos dados observados nesta pesquisa, € possivel ressaltar a
importancia da atuacdo dos gestores na construcdo deste projeto de escola
democratica. A participacdo dos gestores € fundamental para redimensionar e
conduzir a reelaboracdo coletiva do PPP, planejar os processos formativos e
acompanhar os planejamentos dos professores, pois h& profissionais que

negligenciam determinados conteludos por ferir crencas pessoais.

As publicacdes da SME construidas pelos profissionais da rede municipal de

educacado sao fontes de sensibilizacdo, retomada da concepcdo de uma educacao
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democratica, equanime e inclusiva e trazem possibilidades praticas visando a
efetivacdo do trabalho, a luz das legislacbes, no entanto nem sempre sua utilizacéo
como recurso formativo é potencializada.

“O privilégio social resulta no privilégio epistémico, que deve ser confrontado
para que a histéria ndo seja contada apenas pelo ponto de vista do poder.” (Ribeiro,
2019, p.65) E nesta perspectiva, e dialogando com os documentos institucionais da
rede municipal, que a escola torna-se um espaco privilegiado de combate ao racismo
institucional e religioso, quando revisita e reelabora coletivamente os Projetos Politico
Pedagogicos, considerando as matrizes africanas e indigenas, implementando
efetivamente as Leis 10.639/03 e 11.645/08.

Os resultados dessa investigacdo evidenciam a necessidade premente de
mapear 0s avancos e desafios para investir nos processos formativos permanentes
nas unidades escolares, considerando as especificidades de cada territério e no
ambito da Secretaria Municipal de Educacéo, para gestores e docentes, visando a

construcdo de um curriculo que transcenda a visdo hegemonica.
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APENDICES

Apéndice 1 - Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE)

Prezado Senhor

Meu nome é Amanda Guerra Melo e estou realizando a pesquisa académica aplicada sobre
o tema Religiosidade Afro-brasileira na escola publica: das invisibilidades as possibilidades.
Esta pesquisa compde a minha dissertagdo de mestrado realizada na Pontificia Universidade
Catdlica de Séo Paulo / PUC SP, sob orientagdo da Professora Dra. Marina Graziella
Feldmann.

As informacgfes a seguir destinam-se a convida-lo a participar voluntariamente deste projeto
na condicdo de fonte, ou seja, o sujeito que fornece as informagdes para a pesquisa em curso.
Para tanto € necessario formalizarmos a sua autorizagao para o uso das informagdes obtidas
nos seguintes termos:

v" A sua participagéo é totalmente voluntaria;

v/ Sera realizada uma entrevista de maneira virtual através da plataforma TEAMS ou
MEET, de acordo com a disponibilidade do participante;

v' Pode se recusar a responder qualquer pergunta a qualquer momento;

v' Pode se retirar da pesquisa no momento da coleta de dados e da-la por encerrada a
gualquer momento;

v' Acoleta de dados tem carater confidencial e seus dados estar&o disponiveis somente
para a pesquisadora autora da dissertacao e para sua orientadora;

v' Partes do que for dito poderdo ser usadas no relatério final da pesquisa, sem,
entretanto, revelar os dados pessoais dos entrevistados, como nome, telefone...
Dessa forma, as informacgfes obtidas ndo serdo divulgadas para que nado seja
possivel identificar o entrevistado, assim como ndo sera permitido o acesso a
terceiros, garantindo protecdo contra qualquer tipo de discriminacdo ou
estigmatizacao;

v' Os dados e resultados desta pesquisa poderdo ser apresentados em congressos,
publicados em revistas especializadas e da midia, e utilizados na dissertacdo de
mestrado, preservando sempre a identidade dos participantes;

v Fica, também, evidenciado que a participacao é isenta de despesas;

Ao concordar com os termos descritos e aceitar participar do estudo, pedimos que assine o
termo em sinal de que o TCLE foi lido, formalizando o consentimento voluntario de
participante.

Nome completo:

Tels: ()

Email:

ASSINATURA
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Apéndice 2 - Entrevista 1

Nome Ametista

EMEF A

cargo diretora

Quantos anos vocé atua na escola publica?
23 anos

Qual a sua autodeclaracao da sua cor?
Branca

Qual sua religiao?

Sem religido definida

Vocé conhece a lei 10.639? Ela ja foi objeto de estudo nas suas formacdes

obrigatérias?

Sim, muito superficialmente, ndo me lembro de nada pontual obrigatério. Acho que

todos os cursos que eu fiz mesmo na secretaria, eram optativos, assim mais focados.
Vocé ja participou de cursos optativos nessa tematica?
Sim.

Considerando a Lei 10.639, tem algum trabalho sendo realizado na sua escola neste

momento com esse foco ou no projeto politico pedagdgico, tem essa abrangéncia?

Sim. Tanto o projeto politico pedagdgico contempla como uma proposta que perpassa
todo o projeto politico pedagdgico, porque o0 nosso projeto fala das multiplas
identidades da valorizagdo e o respeito das multiplas identidades. Entdo a gente
trabalha permanentemente com esse foco e ai tem trabalhos que acontecem o tempo
inteiro, inclusive porque o um dos nossos projetos é de convivéncia e imediacao de
conflitos, e a questao do racismo aparece muito, com relacéo aos conflitos. Entao fora
o trabalho permanente, entdo a gente esta agora com o grupo que fez uma parceria



78

com o grupo da USP, que trabalha com género e raca e dai eles tdo fazendo formacéo
na JEIF e tem projetos de parceria de docéncia compartilhada com oficineiros. Entao

isso é 0 tempo inteiro, ano inteiro.

Em linhas gerais, vocé tem conhecimento da orientacdo do curriculo da cidade de Séo

Paulo e das orientacdes curriculares a respeito do trabalho com essa temética étnica?

Sim, tenho conhecimento das orienta¢des curriculares dos governos anteriores e das
referéncias que o curriculo da cidade faz na tematica e participei com relatos e
contribuicdes e da escrita das orientacdes dos dois volumes das orientacdes que vao

ser lancadas agora.

Aquele documento das orientacbes especificas preservacdes étnico-raciais estédo

sendo reelaborados?

Sim. Eu fiz um trabalho dentro da gestdo com um referencial, ndo na parte do contexto
da fundamentacado tedrica, ndo. No primeiro eu participei trazendo um relato de
interseccao sobre a questdo da deficiéncia e da negritude e depois no segundo eu
trouxe um relato da gestao/direcao e participei da fundamentacao da parte da direcéo,
falando como diretor pode agir nessa perspectiva da educacéo étnico-racial e luta

antirracista.

Tem previsdo de sair este documento?

Até setembro, esse ano ainda.

Até que ponto as questdes com conhecimento podem ser atravessadas pelas

questdes de ordem religiosas? Exemplifique
O que vocé quer dizer com questdes com conhecimento?

Se as questbes de ordem religiosas sdo atravessadas durante o plano de aula,

durante o transcorrer da atividade.
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Entdo, eu entendo o seguinte, a religiosidade ela € um valor que faz parte da
civilizacao, ela perpassa a humanidade e a histoéria, de todos os povos. Muitas acdes
cotidianas estdo diretamente ligadas a forma de organizacdo social formas de
relacionamento, enfim varias questées estdo diretamente ligadas a religiosidade ou a
religides diversas. Entdo eu entendo primeiro que o proprio respeito ao ser humano
ou de maneira integral, ndo tem como vocé desprezar a religiosidade, o problema é
como se relaciona com isso de uma maneira extremamente intolerante mesmo. N&o
€ uma palavra que eu goste muito tolerancia, mas eu acho que a intolerancia ela esta
presente. De uma maneira muito pragmatica e cada religido é a certa e indiscutivel,
etc., e de madeira excludente também eu acho que esses sao os principais problemas
guando vocé pensa no ser humano e na religiosidade e dai vocé ja cerceia a
possibilidade de falar sobre a religiosidade de partilhar esse lado humano que nao
seria convencimento catequizacdo, nada disso, proselitismo nada disso, seria
simplesmente poder partilhar este lado no mesmo jeito que eu falo que eu gosto de
maca poque € doce. Por outro lado tem essa questdo que é uma questao que eu falei
antes que é do contexto social e histérico. Entdo tem certas coisas que ndo da e
cultural. Entdo entendo que € impossivel vocé desprezar a religiosidade e as religides
a medida que vocé trabalha com todas essas questdes histéricas e sociais e culturais.
Eu acho que perpassa o tempo inteiro com o conhecimento e o curriculo, Tem coisas
gue demandam uma discussdo muito mais profunda como quando vocé vai falar por
exemplo de uma coisa que agora esta virando “carne de vaca” mas que ainda assim
nao se entendeu a questao da festa junina. Por exemplo eu tenho uma professora na
minha escola que se a festa tiver carater de festa junina ela ndo participa, ela falta
naquele dia, entédo a gente precisa discutir isso dos dois lados eu entendo que do lado
de quem ta fazendo a festa junina Por que que é essa festa junina e qual a importancia
gue a festa junina tem na histéria e na memoaria e na Cultura e na sociedade e do
ponto de vista religioso, pensando quando a gente trabalha com convivéncia com a
guestao do respeito, as multiplas identidades, enfim a gente tem que discutir o porqué
gue eu tenho que me distanciar tanto da religiosidade do outro e por ser uma questao
social, ela é familiar mas ela € social também, onde que a gente aprende a conviver
em sociedade e se relacionar em sociedade? E na escola, Entdo como que vocé vai
dizer e a religido ou a religiosidade ela tem que estar fora da escola mas pensando

obviamente de uma maneira completamente ampla de uma maneira ecuménica, de
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uma maneira historica, cultural, social humana e ndo vocé colocar por exemplo um

crucifixo la na Secretaria da escola ou a biblia na entrada.

O que vocé entende por racismo religioso? E na sua percepcdo ele acontece na

escola?

Com certeza, isso ja discuti muito. E olha que trazendo um exemplo, em uma reuniao
de professores, a gente ia fazer um almogco e uma professora se ofereceu para
cozinhar porque ela gostava de cozinhar. E na hora de almogar ela falou assim: “Ai
gente eu queria agradecer a oportunidade, queria oferecer, 14 la la... Por conta disso,
eu queria convidar vocés para darmos as maos e rezar o Pai Nosso”, ai eu fiquei
perplexa e depois trouxe isso para a discussdo, pensando o seguinte: “E se alguém
falasse assim, todo esse discurso e falasse assim pra gente poder iniciar eu preciso
cantar um ponto pra exu porque € com exu que a gente abre os trabalhos’ o que que
ia acontecer?” Entdo e ai veja bem essa discussdo que perpassou esse ano e que
nao era uma discussao religiosa ndo, como eu falei, a religido perpassava do mesmo
modo que perpassava todas as questdes, pois teve uma professora que se removeu
porque ela se recusava, ela ndo admitia que se falasse sobre essa questao né? Entéo,
ndo posso falar de Exu de jeito nenhum e isso é racismo religioso, que esta
diretamente ligado ao racismo estrutural. A demonizacao de figuras da religiosidade

africana e afro-brasileira.

Vocé Ja identificou algum dos estudantes como sendo adepto de religido de matriz
africana? E como era a relacdo deles com os colegas, professores e ou demais

funcionérios?

Ah eu ja identifiquei e assim, sempre € uma relagdo tensa porque, ndo sé aluno como
professores, né? entédo a gente tem professores praticantes tanto agora acho que néao
mais de candomblé sé de umbanda. Mas veja até eu descobrir uma das professoras
durante toda essa discuss@o um ano inteiro, ela nunca falou que era praticante e isso
porque € uma tensdo. Algumas pessoas sabiam outras pessoas ndo. Ela ndo falava
isso abertamente. E a mesma coisa com os estudantes entdo a gente descobre meio
gue as vezes sem querer, as vezes porque o estudante ou a estudante estd mais
fortalecido e faz questao de se expor, mas dai por exemplo a gente encontrou numa

exposicdo que passou desapercebida pelo professor de arte, € um desenho que
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estava escrito no canto, o nome da aluna escrito fulano € macumbeiro. Entdo é uma

tencdo permanente.

E vocé ja presenciou alguma situacdo de conflito envolvendo esses adeptos das

religides diretamente envolvendo algum xingamento, estere6tipo algo do tipo?

Além disso do que eu estou te falando ndo, ndo presenciei, mas ja tive relatos. De

situacdes nessas questdes de conflitos, nessas mediacdes de conflitos.

E sé finalizando se vocé tiver mais alguma consideracéo sobre o assunto.

Tenho uma dissertacao inteira sobre o0 assunto, vou enviar para voceé.
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Apéndice 3 - Entrevista 2
Qual o seu nome?
Diamante
Qual escola?
EMEF C
Qual o seu cargo?

Coordenador pedagogico na prefeitura de Sao Paulo e professor de matematica na

rede estadual.

Quantos anos atua na escola publica?

Desde 2000, entdo 22 anos

Como vocé se autodeclara em relacéo a sua cor?

Negro

Qual sua religiao?

Catodlico ndo praticante

Vocé conhece a Lei 10.6397

N&o, nao sei qual é.

Ela ja foi objeto de estudo nas formacdes obrigatorias?

Noés estudamos todas as Leis oficiais, inclusive as de etnias e de religiosidade



83
Vocé ja participou de algum curso optativo que abrangia essa tematica, fora do seu
horario de trabalho?
S0 nas formacdes de APROFEM
Do Sindicato?

Sim, € uma das organizagdes sindicais

Considerando a lei 10.639, vocé realizou algum trabalho quando estava em sala de

aula? E observa os professores realizando algum trabalho?

Em 22 anos tive que fazer alguns trabalhos varias teméaticas e varios periodos desde

civicos, éticos e religiosos, varios...
E os professores? Vocé observa se desenvolve algum trabalho nessa tematica?

Alguns, nao todos.

Qual a orientacéo do curriculo da cidade de S&o Paulo e as orientagdes curriculares

a respeito do trabalho com essa tematica?

Existe orientacdes aos professores para abordar essa temética ndo quer dizer que

todos ajam, mas a gente segue procura realizar.

Na reelaboracédo do projeto politico pedagdgico as questdes relacionadas a lei foram

consideradas? Em quais momentos?

Sim, foram consideradas na formacéo dos planos respeitando o calendario oficial as
datas a serem realizados o0s encontros, as previsbes de festividades e o

acompanhamento dos livros oficiais.

Até que ponto as questdbes com conhecimento podem ser atravessadas pelas
guestdes de ordem religiosa? Cite episodios que ilustrem situacdes vividas em sala

de aula ou na escola.
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A questao religiosa é oculta no dia a dia, ndo é claramente vivenciado o conflito, mas,
por exemplo quando se faz uma festa junina e coloca algumas vestimentas, iSso se
mostra. Ja teve casos de familias que buscaram, por que essa cor? meu pastor ndo
permite, essa dan¢ca minha igreja ndo permite, esse tipo de comida nés ndo podemos
usar. As festividades de novembro, ja teve até colegas que disseram gque ndo era

pertinente o tema novembro. Todo ano tem a tematica desenvolvida em novembro.
O novembro negro?

E o novembro negro, ha muitos anos é feito a tematica Consciéncia Negra, ligada ao
Zumbi dos Palmares. Ja4 houve pessoas falarem que ndo € uma tematica apropriada,
gue nao era uma tematica relevante. Nao se dizem contra, mas coloca um obstaculo
em cima disso. No Brasil ndo existe racismo, eu sempre digo, existe uma

contrariedade, sempre teve.
Com relagdo a populacédo negra?

Sempre teve uma contrariedade, e ninguém é proibido, mas sempre teve algumas

barreiras.

O que vocé entende por racismo religioso, vocé acha que acontecem episodios na

escola?

Sim, porgue tem pessoas que quando dizem alunos quando dizem a religido que séo,
eles falam de forma velada, reservada, porque sabe que o0 grupo nado vai acatar de

boa forma a sua a sua opcao, existe sim.

Vocé ja identificou algum dos seus alunos como sendo adepto de alguma religido de

matriz africana?

Poucos, muito poucos. Alguns falam né? Os pequenos tém mais dificuldade de falar
porque véo pelo grupo fundl e fund2. No ensino médio, algumas pessoas ja se
declaram um pouco mais. Ja tem uma fala prépria um empoderamento ja consegue

se colocar em frente a um grupo um pouco mais, mas é um pouco dificil ainda.
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E a relacédo deles com os colegas, professores e funcionarios como era?

Como a maioria se coloca de uma forma velada, fala s6 no reservado, entédo eles
mantém uma atitude digamos cortés no cotidiano, normal por que ndo assume a sua

diferenciagao.

Vocé ja presenciou alguma situacéo de conflito envolvendo esses estudantes?

De tematica religiosa ndo, de tematica racial sim, inclusive tem um fato bem grave
uma vez, achei até estranho, de um ofender o outro verbalmente de forma bem grave,
sendo que os dois eram negros e um ofendeu o outro negro. Eu ndo era professor da
turma, a diretora me chamou por ser negro para intervir, em uma situacao bem assim
atipica. Nao sei porque a diretora ndo quis intervir nesse caso e me chamou para

intervir nesse caso, entao existe sim.
Do que o menino foi chamado?

O menino chamou a menina de preta e a menina chamou ele de preto, depois 0
menino chamou ela de macaca, ai quando chamou ela de macaca a professora da

sala interviu e mandou para dire¢éo e veio para mim direto.
E vocé acha que ela encaminhou para vocé por qual motivo?

Eu acho que ela se sentiu desconfortavel, em tratar do tema, ndo sabia levar. Ela
achou que por eu ser negro, teria mais liberdade, uma fala mais empoderada para

tratar do tema, lugar de fala.

Vocé acha que tem um despreparo das pessoas ao tratar dessas questdes?

Totalmente, o despreparo € muito, muito grande, total. Ja comeca pelo fato de que
ninguém € racista, ninguém tem preconceito, isso ja € o primeiro problema, vocé s6
consegue resolver um problema quando vocé encara. Se ninguém é racista, ninguém
tem preconceito, ninguém vai tratd-lo, s6 que os problemas existem e ndo tem

ninguém para resolver.

Mais alguma consideracdo sobre o assunto?
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E um problema que ainda vai perdurar por bastante tempo e o problema sécio

econdmico que passamos, tende a curto prazo agrava-lo.
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Apéndice 4 - Entrevista 3

Nome: Sodalita

Cargo: Assistente de diretor.

Escola: EMEF D

Quantos anos atua na escola como professora e como gestora? Ha 13 anos.
Autodeclaracdo com relagdo a sua cor: negra

Religido: Espiritual

Vocé conhece a lei 10.639? Sim, tenho conhecimento.
Ela ja foi objeto de estudo nas formacdes obrigatorias? Sim.

Como professora ou como gestora? As duas.

Vocé ja participou de algum curso optativo que abrangia a tematica? Sim.

Da prefeitura, do sindicato ou particular? Os dois, prefeitura e sindicato.

Considerando a lei, a sua escola tem um trabalho que contempla a temética?

E um trabalho mais focado nas aulas de histéria, onde os professores do fundamental
1 desenvolvem um trabalho dos quintos anos, que tem essa temética bem bacana, eu
acredito que poderia ser mais abrangente e abracar primeiro ao nono, ainda falta um
pouco de preparo como formacdo e conhecimento dos professores para lidar com

esse tema.

Qual a orientacdo do curriculo da cidade e das orientacfes curriculares das relacdes

étnico-raciais a respeito do trabalho pedagogico com essa tematica?
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Abordar, envolver, localizar as questées do cotidiano em relacéo a influéncia negra
afro brasileira no cotidiano dos alunos. Isso é bem importante, o curriculo traz essa

demanda.

Na reelaboracdo do PPP as questbes relacionadas a lei foram consideradas? Em

guais momentos?

Sempre consideradas. Eu ndo posso falar com muita propriedade em relacédo a PPP
porque eu nao tive tanto contato com a construcéo dele em relagédo a esses temas
mais pedagdgicos mas aqui a gente tem o tema abordando todas as areas e todo o

projeto da escola.

O que vocé entende por racismo religioso? Vocé acha que ele acontece na escola?

Eu entendo que seria a classificacao da religido como algo estrutural, sendo alguma
coisa bem relevante para status né? Para se posicionar como status, ndo vi isso
acontecer entre alunos, entre pessoas aqui, ndo vi isso acontecendo de racismo

religioso.

Acredito que aconteca o respeito entre as partes mas pode acontecer.

Até que ponto as questdes com conhecimento podem ser atravessadas pelas

guestdes de ordem religiosa?

Essa € uma pergunta bem capciosa, acredito que por falta do conhecimento, da
formacé&o ainda se confunde. Eu tenho professores aqui que nédo trabalham o tema ou
se trabalham é bem superficialmente, por conta de lidar com temas que esbarram na
religiosidade que traz as questbes de influéncias africanas, religibes de matriz
africana. Entdo muitos por serem de outras religides, religides pentecostais, eles
ficardo barrados, receosos em lidar com esses temas por ndo aceitar, ndo acreditar

mas eu acho que isso vai além do acreditar do aceitar.
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Vocé identifica alguns dos alunos aqui na escola como sendo adepto de religido de
matriz africana? E caso a resposta seja afirmativa, como € a relacdo dele com os

colegas e profissionais?

N&o, nao consigo identificar.

Vocé ja presenciou, na sua trajetdria alguma situacdo de conflito envolvendo

estudantes adeptos de religides ou da Umbanda ou do Candomblé?

N&o, também ndo. J& ocorreram conflitos entre funcionarios mesmo, professores por
esse motivo, nao foi aqui, foi em outra escola e tudo foi elucidado com uma formacéao,

foi muito legal.

Pode exemplificar, por favor?

Foi um simples café eu, uma professora chegou com turbante e guias, ela € uma
pessoa bem extrovertida, ela chegou, sentiu clima e ela ndo soube lidar com isso. E
as outras professoras também ndo souberam lidar, por serem de religides diferentes.
Iniciaram aquela discussdo acalorada, que resultou em conversas com a direcdo. E
no final das contas, a coordenadora propds uma formacdo que foi maravilhosa,
sensacional e, a professora em questdo, acabou ajudando, elucidando algumas
coisas e assim, depois nés vimos até trabalhos dessas outras professoras, que
comecaram a serem feitos em relacdo a esse tema. Foi ha uns 15 anos, era uma
escola particular e é isso, eu achei bem legal a questdo da formacdo. S6 o

conhecimento transforma.

Eu acho que o meio é esse ai.

Mais alguma consideracdo sobre o assunto?

Deveriamos normalizar dentro das unidades educacionais esse tema ser tratado como
um outro. E que sejam de acdes afirmativas, empoderar, principalmente as meninas.
Eu vejo que elas mesmas se impdem um preconceito “ah mas eu n&do vou, ah néo vai

porque?” Elas nao falam “eu n&o vou porque eu sou preta, porque eu sou pobre” mas
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vocé sente. Por isso estamos sempre ali empoderando-as, dando esse respaldo,
principalmente para as meninas. Eu vejo essa deficiéncia nesse sentido de

conhecimento.



Apéndice 5 - Entrevista 4
Nome: Esmeralda
Qual escola?

EMEF C

Cargo: Professora

Quantos anos atua na escola publica?

Ha mais de 20 anos.

Autodeclaracdo com relacéo a cor: Negra

Religido: Candomblecista

Vocé conhece a lei 10.6397

Sim.

Ela ja foi objeto de estudo nas formacdes obrigatorias?

Obrigatéria ndo mas ja foi oferecido.

Vocé ja participou de curso optativo que abrangesse essa tematica?

Sim.

Considerando a lei vocé realiza na sala de aula algum trabalho que contemple?

Realizo.

91
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Pode exemplificar?

Posso. Entéo trazer durante as leituras autores negros e enfatizar quem séao, falar que
S80 pessoas negras, as vezes consigo ilustrar trazendo alguma foto, isso durante o
ano, né? E em sequéncias didaticas trabalhando como por exemplo, estou fazendo
agora no sétimo trabalhar provérbios africanos eu consigo desenvolver a questdo da
linguagem denotativa e conotativa, mas sempre dentro de um contexto da temética
na valorizacdo da oralidade e o quanto que € importante esse poder que as palavras
tem, como eles levam isso pra vida e qual € o significado que hoje a gente consegue

trazer com esses ditos.

Qual orientacao do curriculo da cidade e das orienta¢cdes curriculares para as relacoes

étnico-raciais a respeito da temética?

Esta no curriculo que nods precisamos trabalhar ndo apenas pensando nas datas
comemorativas, ndo como um marco, um evento na escola, mas que nds devemos
incluir nossas atividades em nossas praticas, e pensando nas habilidades que vamos

desenvolver nos alunos a partir dessas questoes.

Na reelaboracéo do projeto politico-pedagdgico, essas questdes foram consideradas?

Em guais momentos?

Sim, quando nés montamos o projeto politico pedagdgico ndés pensamos nessa
guestdo dos direitos humanos, dentro desse projeto maior a gente considera as
guestdes negras e indigenas como um direito que deve ser, que as criancas tém,

entdo essas questdes serdo apreendidas em sala de aula.

Até que ponto as questdes com conhecimento podem ser atravessadas pelas

guestdes de ordem religiosa? Exemplifique.

N&o questbes religiosas mas vezes as pessoas confundem, entdo quando nos

abordamos a mitologia, sobressai essa questao religiosa, entdo falar sobre a mitologia
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africana as pessoas entendem que a gente estd ensinando religido, mas nao é
verdade. Assim como tem a mitologia grega, a mitologia romana, n0s temos a
mitologia africana que vai falar sobre esses deuses, ndo esta relacionada a prética de
nenhuma religido de matriz africana, apenas apresenta as caracteristicas desses
deuses, gue reino eles protegiam, a personalidade, o que eles representam na

natureza.

Vocé ja trabalhou com alguma mitologia?

Em comparacdo. Esse é um ponto bem delicado, entdo eu penso que teria que ser
um projeto muito bem estruturado, precisamos ter uma parceria de mais pessoas na
sala de aula abordando a mitologia africana € um pouco delicado, mas nao €
impossivel. Entdo vou dar um exemplo de um projeto que nés ja fizemos: ela estava
trabalhando em determinado periodo da histéria e ai falavam sobre a religido daquele
povo e a gente a partir dali conseguiu trazer uma pesquisa para falar sobre as
religides. Entéo eles fizeram pesquisas e nés colocamos todas que surgiram ali em
conversas, debates, foi possivel falar, apenas definir, dizer de onde vem e qual é o
principio sem ter um vinculo com a questéo de envolver a crianca na religido, s6 como

conhecimento mesmo. Nesse ponto foi possivel.

O que vocé entende por racismo religioso? Vocé acha que ele acontece na escola?

O racismo religioso, € quando as pessoas atacam. Quando as pessoas veem, as
religibes de matrizes africanas, quando a gente percebe essa aversdo acontece
exatamente com essas religides, bem mais com essas religides. Entdo falar sobre as
guestdes cristds ok, se eu abordar até essa palavra, na sala de aula, ndo vai ter
estranhamento. As pessoas ndo vao na sala de aula, na sala dos professores é um
tema suportavel. A partir do momento que eu entro com a as religides de Matriz
africanas, as pessoas vao achar estranho, vao relacionar as questdes demoniacas.
Entdo o racismo € quando as pessoas fazem julgamento, ou algum tipo de ataque,
sem o0 menor conhecimento, ou com a intencdo de continuar pré-julgando ou

prejudicando as pessoas que seguem essa religido.
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Eu acho que depende do ambiente, entdo, por exemplo, eu acho que entre os
professores, as pessoas tentam nao se expor tanto, principalmente na frente de quem
segue. Entédo elas ndo falam. Entre os corredores, entre os alunos isso € mais forte,
Porque as vezes acontece em forma de brincadeira, em forma de piada, entdo ele
descobre que uma aluna é espirita. Por que dificilmente ele se declara como sou da
umbanda ou do candomblé, entdo alguns tem coragem de dizer que € espirita, ai
comecam piadinhas, brincadeiras, qualquer coisa que acontece, eles vao utilizar é
macumba ou o outro faz o feitico, magia, entdo entre os alunos. Eu percebo que isso

acontece de uma forma mais explicita.

Vocé ja identificou com algum dos seus alunos como sendo adepto de alguma dessas

religides?

Ja. Um, eu descobri por uma leitura de um livro, ele fazia a leitura de um livro que eu
tenho, que eu ja li, ele lia meio que escondido. Tinha acabado a atividade e ele lia e
olhava para os lados, eu figuei incomodada, o que esse menino esta lendo? Eu vi que
era um livro que falava sobre os contos de Exu e quando eu falei que eu tinha esse
livro, percebi que ele ficou mais a vontade, ele respirou aliviado e disse que era da

Umbanda.
Como era a relagéo dele com os colegas e com os professores?

Ele era timido, tinha uma relacdo limitada com os colegas, conversava, mas ndo era
aquele aluno falante, que sempre se expunha e conversava, com 0s professores
também, dentro do limite para tirar davidas, ele produzia dentro da sala de aula, mas
nao era nem aquele aluno que atrapalhava a sala de aula e nem aquele aluno que se

comunicava com certa frequéncia.

Vocé ja identificou alguma situagéo de conflito envolvendo esses estudantes?

N&o. Com esses estudantes que se declararam, um conflito exatamente ndo. Agora,
piadas, brincadeiras, dizer que ele € da macumba, da umbanda, ele vai fazer uma

coisa ruim pra vocé. Entdo, sdo essas ditas brincadeiras deles.



95

Com os professores em relagdo a vocé, vocé ja percebeu alguma indireta, alguma

brincadeira, alguma piada também ou nao?

N&o. Algumas pessoas vieram me contar, mas pra mim nunca ninguém falou
diretamente, e eu ndo percebi. Mas quando eu declaro alguma coisa referente a minha

religido, eu percebo que algumas pessoas se incomodam.

Mais alguma consideracdo sobre esse assunto?

Eu acho que a forma como a gente aborda este assunto, precisaria seguir por uma
outra instancia. A gente tem cursos, tem acesso a formacdes, a gente até consegue,
as vezes aqui dentro da escola ou por nossa conta, mas eu acho que falta a maioria
dos professores entenderem a importancia, para poder realizar algo dentro da sala de
aula. Entdo, quando se tem a sorte de ter professores ativos, que compreendem e que
produzem, isso tem um resultado, agora quando a pessoa reproduz qualquer coisa,
s6 para constar, ou porque houve um projeto, ou uma formacgéo, e tem que fazer
gualquer coisa porque pediram, entdo, ai fica com um projeto vazio, fica um trabalho
vazio e que as vezes nao é eficiente. Infelizmente a gente cai no risco, ao invés de
ajudar, prejudicar dependendo do que uma pessoa diz, a forma como a pessoa
conduz. Entdo pensando mais nessa questdo, a formacéo existe, ndo € o suficiente.
Lembrei da pergunta sobre obrigatoriedade, eu acho que tem que ir nesse caminho,
nao como algo opcional, vai quem quer. Tem um curso, se forma, deve fazer parte de
uma forma obrigatoria . S6 assim seria possivel pensar em realizar um trabalho sério,
um trabalho que seja significativo e produtivo dentro das salas de aula, e pra isso
vamos precisar de professores, que tenham entendido esse significado e essa

importancia.
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Apéndice 6 — Entrevista 5

Nome: Turmalina

Qual escola?

EMEF C

Cargo: Professora de educacéo infantil e ensino fundamental .
Quantos anos atua na escola publica? H&4 mais ou menos 32 anos.
Auto declaracdo com relacéo a sua cor? Branca.

Religido? Evangélica.

Vocé conhece a lei 10.6397

Sim.

Ela ja foi objeto de estudo nas formag¢des obrigatérias?

Sim.

Vocé ja participou de algum curso optativo que abrangia essa temética?
Sim.

Considerando a lei, vocé realiza algum trabalho na sala de aula que contemple a

tematica?

Se esté dentro do conteudo, dependendo das atividades, contemplo.

Vocé tem algum exemplo que possa ilustrar?

Quando nos trabalhamos a parte dos imigrantes, o tipo de alimentacéo, religido e parte

de brincadeiras. Tudo da para contemplar sim.

Qual a orientacdo do curriculo da cidade e da orientacdo curricular étnico-racial a

respeito da teméatica?
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Olha, nos trabalhamos de acordo com o curriculo e sem discriminar independente da
minha religido ou das religides das criancas, nos trabalhamos de forma que a crianca

possa aprender a conhecer e a respeitar todas as religioes.

Na reelaboracdo do projeto politico pedagogico as questdes da lei 10.639 foram

consideradas? Em quais momentos?

No6s consideramos na parte de trabalho, na parte que a gente trabalha com os
imigrantes e conforme eu falei na alimentacdo, na parte de geografia e histéria nos

abordamos mais do que 0s outros componentes curriculares.

Até que ponto as questdes com conhecimento podem ser atravessadas pelas

questdes de ordem religiosa?

Acredito que devemos respeitar e explicar para todos, independente da religido das
criancas ou do professor ou do contexto escolar, eu creio que todos devem aprender.

O conteudo € sempre fundamental, a aprendizagem e o conhecimento.

O que vocé entende por racismo religioso?

Entendo, como evangélica, omitira a parte que as criancas deveriam aprender sobre

africanidades ou outro tipo de religides.

E vocé acha que acontece isso na escola?

Acho que sim.

Vocé identifica algum dos seus alunos como sendo adepto de religido de matriz

africana?

Este ano ndo, mas ja tivemos alunos com essa matriz. Inclusive até mugulmanos, eu

ja dei aula com religides diferentes também, mais voltado para parte do respeito ao
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outro, entdo nds respeitamos e aceitamos a cada um, de acordo com a religido que

eles foram criados.

Como era a relacdo desse aluno com os colegas e professores?
Tranquilo.

Ele falava “Eu aprendo desse jeito” e nés falavamos “Vocé aprende assim, mas nos
temos esse e temos a diversidade na sala de aula”. Inclusive no primeiro dia de aula,
eu costumo perguntar, questionar que tipo de religido, que tipo de familia, s6 para

saber com qual o conteudo e contexto que colocarei no planejamento.

Vocé ja presenciou alguma situacao de conflito envolvendo estudantes adeptos das

religides de matriz africana?

N&o. Eu trabalho com criangas pequenas. Talvez no ensino fundamental Il em diante

possa haver mais conflitos. Com os pequenos, néo.

N&o alguma consideragao sobre o assunto?

Nao.
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Apéndice 7 — Entrevista 6

Nome: Jade

EMEF B.

Cargo: Coordenadora pedagdgica .

Quantos anos atua na escola publica? H& 17 anos.
Auto declaracdo com relagéo a sua cor? Branca.

Religido? Formacao catdélica, mas hoje frequento a umbanda.

Vocé conhece a lei 10.6397
Sim.

Ele j& foi objeto de estudo nas formacgdes obrigatérias como gestora? Foi algum tempo

atras. Acho que nds precisavamos retoma-la, sobretudo no Brasil de hoje.

Participou de algum curso optativo que abrangia essa teméatica?

Sim, j&. Da prépria prefeitura.

Considerando a lei, a escola tem um trabalho que contempla a tematica?

Eu penso que sim, percebo e tenho acompanhado alguns trabalhos. Da professora de
histéria, da professora de lingua portuguesa, que se preocupam muito com esse
conteudo. Professora de sala de leitura, e professora de arte também. Entdo pode nao

estar explicito, mas implicitamente essa tematica tem sido muito considerada, sim.

Qual a orientacdo do curriculo da cidade e das orientagdes curriculares para a

educacao étnico-racial, a respeito da temética?
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Entdo, em relacdo ao curriculo da cidade, eu acho até que uma coisa faltou um pouco
no curriculo da cidade, se perdeu se um pouco, quando a gente coloca tudo junto para
dizer, olha como estamos tratando disso né? Que legal'! Eu acho que ndo era o
momento ainda, porque a gente precisa ter essa tematica, como foco, ainda de
discussédo de estudo, né, um caderno especial ainda para esse contetudo, acho que
ficou meio diluido assim, ndo sei se a gente avancou muito nesse curriculo nao, fica
nessas dimensdes dentro das diversidades... A ponto de uma companheira de
trabalho se surpreender, essas coisas nao se dao por decreto, a gente sabe disso, a
ponto da companheira de trabalho, de se surpreender assim, falando, de cuidado com
documentos, e tinham perdido documento la e um estudante negro, que disse eu trago
sempre meu RG. “Ele t& sempre comigo”, e a professora perguntou: como assim?
Porque vocé ndo precisa. Ele respondeu: sim, eu preciso porque eu sofro, né? Blitz
dos policiais. Para ela, isso foi um mundo novo, isso faz 2 anos. Olha isso! Ela disse
gue ndo tinha nocdo de consciéncia disso, parceira da gestdo, e pelo que eu ja
acompanhei dos registros la isso de alguma forma ja tinha sido estudado, foco de

estudos no PEA, mas...

Na reelaboracéo do PPP, especificamente, as questdes relacionadas a lei as questbes

foram consideradas em quais momentos?

Que pergunta importante essa, estou la na escola desde 2020, nossa intencéo, isso é
até uma coisa bacana do diretor, tem que evidenciar, ele tem uma preocupacédo muito
grande para que rescrever o PPP. Mas quando a gente entrou em 2020, entrou na
pandemia. Ano passado foi meio que noés replicamos que tinhamos 1a, e este ano, o
nosso PEA é reescrever o PPP. Entdo estamos discutindo, do que nés entendemos
como o curriculo, o que é educacdao inclusiva, a questao étnico racial, partir de agora,
em outubro, reescrever essas questdes, no PPP, os principios que nos regem sabe,
a gente vai considerar bastante. Ouvi o Alexandro Santos em uma das aulas no
cursinho preparatoério, nos trabalhamos um pouquinho nosso PEA, e ele fala assim:
se eu sei que o PPP vai ser pedido em margo do ano que vem, porque a gente nao
comeca escreve-lo e comega rever agora, no ano anterior. Exatamente em setembro,
outubro, vamos rever isso. Mais do que nunca tratar isso com muito cuidado, € um
tema caro para nos, considerando a cor das nossas turmas, né? E nesse pais onde

racismo € estrutural, tA muito presente, e que € ndo € pauta e nem bandeira, desse
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governo horroroso e genocida, que ocupa o poder, entdo assim: € muito caro para

7

nos.

Até que ponto as questdes com conhecimento podem ser atravessadas pelas

guestBes de ordem religiosa? E se puder exemplifique.
Olha que interessante essa pergunta, isso tem sido muito discutido entre nos.

Como é que a gente trata isso? E por meio do conhecimento mesmo, mas assim,
ampliando, pensando, de onde vém, como € que 0s povos tratavam essas questdes,
por exemplo: festa junina. A professora de artes faz uma imersdo mesmo, sabe? como
as festas foram criadas, qual a raiz disso? Assim como ela faz com outras festas o
Halloween também, pagas. De onde vém? Os celtas... Ela sempre faz sempre uma
ampliacdo sobre esses assuntos muito interessante, sobretudo a professora de artes
tem feito isso. A festa junina, sabe se que tem, uma tradicdo religiosa, catélica, ne?
Nés temos olhado com muito cuidado isso e lembrando que quando falamos a escola
laica, é para falar de todas as religibes, né? Nao € que nao se fala de religido, € quando
se fala de uma, tem que falar da outra, tem que trazer as varias concepcdes € nesse
sentido, sabe... e a0 mesmo tempo discutindo com os professores que naturalizam
assim: ai vai ter uma palestra na igreja posso colocar 14 para os pais? Nao! Isso ndo
€ papel da escola, escola é outro lugar. De conhecimento, de cultura, sobretudo. Essa
€ a nossa luta. Porgue tem muito dessas coisas que vao atravessando, eu lembro de
“‘meu amigo Nietzsche” (curta metragem), nés fomos discutir em uma outra escola,
nossa um professor que era evangélico, ele ficou bravissimo, se lembra daquela cena,
gue ele vai la naigreja e diz que ta possuido pelo demdnio, e ele, nossa como assim?
Um professor, intelectual, €, pelo menos a gente pensa que seja especialista em uma
determinada area do conhecimento, se deixa atravessar pela questao religiosa, numa
discussio, falando de educacdo. E isso nds temos pensado muito e tratado essas

questodes.

Vocé identifica algum aluno sendo adepto de alguma religido de matriz africana os
colegas e professores? E como a relagao dele com os colegas e professores?
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Temos o filho de uma moca que € do Candomblé, ela vai lindamente vestida, nas
reunides, acho a coisa mais linda, sabe? E ele vai também, vai com o cabelo, tem
todo um trabalho e ele ndo quer tirar o boné, por exemplo, nés respeitamos e 0s
colegas também o tratam naturalmente a gente ndo viu nada assim, que pegue nesse
sentido. E eu observei também uma crianca com deficiéncia o Bernardo, que tem uma
deficiéncia motora, mas que toca um atabaque, e canta as masicas la... E muito lindo,
da umbanda, a gente vai percebendo. A gente vai percebendo. Mas assim eu vejo que
esse terreno, pelo menos nesse universo que frequento atualmente tem sido mais
tranquilo, ndo sei os pais. Porque aconteceu um evento & um dia, que tinha fizeram
uma oferenda bem ali no cruzamento, e tinha galinha, tinha farofa, todo aquele
aparato, alguém passou por ali derrubou, entdo sujou, ai a mée ao falar, e tinha razao
de falar, pois as criangas poderiam pisar, se machucar. Sé que ai ela falou que era
uma macumba, e isso foi num conselho de escola. E ai uma menina, linda pediu
respeito porque era da religido dela, por favor, e nés todos apoiamos ali eu tive que
fazer uma intervencédo na fala da mae. Porque a mae falou que era macumba, e eu
falei: Nao, de jeito nenhum, por favor. Olha o respeito aqui. A gente respeita todas as
manifestacdes, por favor, a gente sabe que macumba tem um tom pejorativo. Mesmo
gue nao seja, € usado com tom pejorativo, se ela esta dizendo, vamos respeita-la. Foi

muito legal. A menina foi 6tima.

E vocé ja presenciou alguma situacao de conflito envolvendo estudantes adeptos?

Entdo, assim o que eu vivenciei, foi isso foi dessa mae com aluna. Por que os
estudantes mesmo eu néo percebo. Eu acho que até tenho |a, mas ele tem problema
psiquiatrico mesmo, ele tem uma questédo, ele td muito assim centrado. Entéo ele é
Deus nao pode ter outro tipo de religido, mas ele € um caso muito especifico. Os
demais a gente nao vé isso, muito pelo contrario. Eu sinto la os jovens sdo bastante

abertos, topam conversar. Nunca vi desrespeito no que diz respeito a religido.

E vocé tem mais alguma consideragdo pelo assunto?

A escola precisa pensar como tratar desse assunto, com as familias, porque com os

alunos de alguma forma por meio do conhecimento dos conteldos, eu acho que os
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professores tem conseguido avancar. E preciso fazer isso com as familias, entdo
momentos formativos com a familia , dia da familia... Trazer essa tematica, discutir
tudo isso. Acho que é necessario sim a gente retrocedeu nesse sentido, né? As vezes
nds conseguimos segurar na escola, mas nao sabemos o que é falado no portao, o

gue se fala entre eles. A minha preocupacéao € essa. NOs temos que atingir as familias.
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Apéndice 8 — Entrevista 7

Nome: Rubi

EMEF D

Cargo: Prof.2. Ensino Fundamental e Médio - Inglés

Ha quantos anos atua na escola publica? 5 anos (2 anos contratada e 3 anos efetiva)
Autodeclaracao cor: BRANCA

Religido: CRISTA

. Vocé conhece a lei 10.639 ela jA4 foi objeto de estudo nas formacbes

obrigatérias?

Sim, a Lei 10.639/03 torna obrigatdrio o ensino da historia e cultura afro-brasileira e
africana em todas as escolas. Essa Lei ja foi objeto nas formagfes obrigatérias, pois
ela esta presente no curriculo da cidade.

. Vocé ja participou de algum curso optativo que abrangia essa tematica?

O curso que fiz que norteia 0 ensino da histéria e cultura afro-brasileira e africana foi:
Musicalidades Africanas e Afrobrasileiras (APROFEM)

. Considerando a lei 10.639 vocé realiza algum trabalho em sala de aula que

contemple a temética?

Atuo como maodulo, ndo consigo seguir uma rotina de atividades continua, mas sempre
procuro abordar assuntos sobre racismo, preconceito e diferengas culturais, para que

os alunos possam entender e respeitar as diferencas.

. Qual a orientacdo do curriculo da cidade e das orientac¢des curriculares para as

relacdes étnico-raciais com relacéo ao trabalho que contemple a lei 10639?
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Parte do curriculo diz que: “O Curriculo da Cidade contempla o respeito a diversidade
humana, considerando que o0s sujeitos devem ser valorizados pela sua
heterogeneidade quanto ao género, etnia, cultura, deficiéncia, religido, entre outras
particularidades. O ndo reconhecimento da diversidade na escola pode ser gerador
de discriminacdo e exclusdo do estudante e, assim, contribuir para aprofundar as

desigualdades educacionais ao invés de combaté-las”

O curriculo prop8e, em suas referéncias, varios livros e autores que falam sobre esse

tema a ser discutido em sala de aula.

. Na reelaboracdo do projeto politico pedagogico as questdes relacionadas a lei

10.639 foram consideradas? Em quais momentos?

Na escola em que atuo, foi identificado no PPP a importancia de trabalhar temas que
envolvem a cultura afro-brasileira e africana na sala de aula, mostrando que a escola

reconhece e respeita as diversidades culturais.

. Até que ponto as questdes com conhecimento podem ser atravessadas pelas
guestdes de ordem religiosa? Exemplifique

Se vocé conhece o tema, vocé tem mais autonomia para trata-lo em sala de aula, para
se falar em ordem religiosa a primeira e mais importante tarefa é a escola - como um
todo - garantir que TODOS respeitem a liberdade que os alunos tém de expressar a

sua fé.

. O que vocé entende por racismo religioso. Vocé acha que acontece na escola?

Para falar de racismo religioso é importante destacar sobre a Intolerancia Religiosa,
sobre o desrespeito ao direito das pessoas de manterem as suas crencas religiosas,
hoje em dia, assim com antigamente, as pessoas tém uma extrema dificuldade em
aceitar/respeitar o que é considerado diferente para elas, 0 povo, principalmente os

negros, sdo os mais afetados ao manifestarem a sua fé.
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A escola é o local que mais tem preconceito, comecando pelos préprios professores,
gue muitas das vezes, ndo estdo preparados para aceitar as diferencas e ndo sabem

como lidar com essas situacdes quando estédo presentes na sala de aula.

. Vocé identifica ou ja identificou algum de seus alunos como sendo adepto de
alguma religido de matriz africana como é ou era a relacdo dele com os colegas e

professores?

Olha, eu ja identifiquei uma aluna no 6° ano, os alunos a chamavam de “macumbeira”,
guando ela falou que era adepta a umbanda, eu fiz a intervencao, e a propria aluna
nao quis entrar em detalhes sobre suas crencas, solicitando apenas que os alunos
parassem. Muitos estudantes ja reconhecem o racismo religioso dentro da escola e
optam por silenciar a sua fé. Nao se fala muito nesse tema, pelo menos nao presenciei

muitos casos nesse tempo de prefeitura.

. Vocé ja presenciou alguma situagdo de conflito envolvendo algum desses

estudantes?

O conflito ja foi citado na resposta acima. Muitos preferem se fechar, se sentem
desconfortaveis ao falar sobre o tema.

. Mais alguma consideragao sobre o assunto?

N&o € somente as religibes da cultura afro-brasileiras que sofrem esse racismo
religioso, muitas outras também sofrem com tais discriminacdes. E preciso evoluir
muito espiritualmente para tratar alguns assuntos. Muitos nao aceitam as diferencas,
discriminam, zombam e, na maioria dos casos, ndo reconhecem a diversidade cultural

gue € evidente nas escolas
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Apéndice 9 — Entrevista 8

Nome: Pérola

EMEF B

Cargo: Professora de artes no ensino fund | e |l
Quantos anos atua na escola publica?

Atuo h&a 12 anos na mesma escola
Autodeclaracao a sua cor: Branca.

Religido: Nao tenho religido.

Vocé conhece a lei 10.6397

Eu nunca li, mas conheco.

Ela ja foi objeto de estudo informacgdes obrigatérias?

Sim. Teve um periodo que aqui na JEIF, o tema, por conta de reformular o PPP, era
sobre diversidade. Tinha trés frentes, que eram as questdes ligadas a tematica racial
era a primeira, a segunda era ligada a identidade de género e a terceira era bullying.
Durante esse ano todo, se estudou esses assuntos. Um deles foi essa lei relacionada

ao estudo da Africa, da cultura afro-brasileira na escola.

Ent&o foi s6 dentro da unidade. Nao via SME ou via DRE a formacéo?

Depois que comecei a trabalhar o assunto, me apresentei naguele congresso, de
guestdes étnicas e raciais. E 14 eles tem palestras. Cheguei a fazer uma oficina para
fazer as bonequinhas abayomi, mas isso foi na oficina de um dia que participei, eu

nao tive uma formacéao especifica no tema.

Vocé ja participou de algum curso optativo da DRE, SME ou do sindicato da temética?
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E considerando a lei, vocé faz algum trabalho na sala de aula? Se vocé puder

exemplificar.

Eu faco e sempre fiz, e ainda fago esse trabalho todos os anos. Pode variar em maior
ou menor escala. Por exemplo: entro agora no sexto ano, trabalhando com dancas
populares brasileiras, e uma dessas dancas vai ser o jongo. Eu vou explicar a origem
do jongo, como essa danca se apresenta como modo de resisténcia dessas
populacdes, etc. SO que é um trabalho menor, porque em conjunto disso, veréo outras
dancas de outras origens, e tudo mais. Ha anos, faco uma sequéncia didatica, mais
focada em alguns assuntos. Pra ser sincera, fazia muito mais antes do atual governo,
na presidéncia, por que existia bem menor perseguicdo por parte dos pais, para
abordar o tema e também porque eu percebia assim...Nao precisa ser lei. Sempre
trabalhei esse tema. Isso tem a ver com a minha formacéo e a forma de como eu
entendo a arte. Mas ai eu percebia que, quando vocé vai abordar por exemplo jongo,
ele vai ser bem recebido, vai ser aceito. Mas se eu for trabalhar com artista negro, tipo
(Jean-Michel) Basquiat ele vai ser super bem recebido e aceito. Onde eu percebi 0
preconceito? Nas questdes ligadas a religiosidade africana. Inclusive alunos negros,
gue vao falar que isso € do demodnio e tudo mais. Nessas turmas que percebia isso
mais forte, eu fazia uma sequéncia didatica e o tema era mitologia ioruba. Eu chamava
de mitologia, o que para alguns é religido. Fiz isso por muito tempo, para nao ter
problemas na escola, teve anos que eu fiz isso, isso durava aproximadamente um
més. As vezes era ho més de novembro, para combinar com o novembro negro, na
época em que a sala de leitura, seguia essa instrucdo e acho que ainda segue, nao
tenho certeza e ai eu fazia um trabalho mais focado na religiosidade. Ensinava quais
eram 0s orixas, cheguei a trazer um funcionario aqui da secretaria, que é da umbanda.
Ele veio ser entrevistado pelos alunos, trouxe objetos da religido africana, explicou
como funcionava, depois nos trabalhavamos com musica que abordam os assuntos.
Por exemplo: Zeca Pagodinho que eles gostam, ele é super popular e atual, tem varias
musicas que vao falar de orix4, trazia a letra e explicava, tudo certinho. Eles criavam

desenhos e ilustracdes dessa obra de arte desses orixas.
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Nés chegamos a visitar a exposicdo numa caixa cultural de artistas que abordavam
também. Tem anos que eu pego mais pesado com o0 tema, principalmente da
religiosidade. Eu gosto muito de mitologia, de qualquer povo, assim, eu acho muito
interessante o trabalho e acho que foi o lugar que eu encontrei na escola, o ponto

fraco do racismo e preconceito.

As outras manifestacdes artisticas, eu percebia que eram mais bem aceitas. Entédo
esse preconceito ficava velado, entendeu? Ele ndo ficava muito aparente, entéo isso
varia muito de classe para classe, de ano para ano. Todo ano no meu planejamento,
e no livro didatico de artes que eu trabalhava também, sempre demonstrava essa
preocupacdo importante, se ele for contar de algum artista europeu, ele também vai
mostrar um artista importante africano, ou artista brasileiro de origem negra, o livro se

chama Mosaico.

No sexto ano do lado da ciranda, ele vai explicar que é de origem portuguesa, esta o
jongo, ja esta no livro, entendeu? Isso facilita o meu trabalho também. Quando eu

escolhi o livro levei muito isso em consideracao, tenho essa preocupacao também.

Vocé sabe qual a orientacdo do curriculo, da cidade Sdo Paulo e das orientacdes

curriculares a respeito do trabalho com essa temética?

Em artes, tem orientacdo de vocé estudar as questdes étnicas, formacgdes culturais
de outros povos, entender como isso, deu origem a nossa cultura e a nossa sociedade.
Ja tem essa orientagdo também na lei e no curriculo. Mas assim, como te falei, ndo
SOuU uma pessoa muito dessa parte, mais legislativa eu sei que existe a lei, mas néo
sou de estudar a lei ndo. Eu acho que isso é obrigacdo do professor, sabe, tem que
estar no dia a dia, na pratica e deveria ser em todas as matérias, na verdade, € que
arte abre brecha para um contetdo, um poucos mais livre e eu tenho a liberdade
também, de incluir coisas, que talvez nao estéo no livro. Nao estdo no planejamento
mais engessado, assim por exemplo, matematica € um pouco mais dificil, mas eu

acho que é possivel, e que deveria ser uma obrigacéo de todos.

Na reelaboracao do projeto politico pedagodgico, as questdes relacionadas a lei foram

consideradas? Teve algum momento especifico?
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Teve um ano especifico, que a nossa JEIF abordou o assunto. Porque estdvamos
numa fase de reelaboracdo do PPP e agora estamos refazendo o PPP. S0 que a gente
esta dando um pouco de énfase, nas mudancas que aconteceram na escola, apds a
pandemia e nas necessidades que a pandemia trouxe, assim, entdo vamos dizer
assim o momento no PPP essa ndo € a énfase, mas essa escola tem essa
preocupacao ja estava no PPP anterior, entdo acredito que isso sera meio copiado e
colado e que a gente estd mais entendendo como estd o contexto da escola pos
pandemia, muitos alunos deprimidos. Muitas situacfes diferentes, que nés estamos

tendo que lidar.

Até que ponto as questdes do conhecimento podem ser atravessadas pelas questdes

de ordem religiosa?

Olha, em matérias como artes e histéria, em todos os pontos. A religiosidade ela
mostra como um povo olha para o0 mundo, ndo tem como a gente compreender como
um povo pensa, quando a gente estuda qualquer outro povo, sem a gente entender,

guais aspectos religiosos, que permeiam esse povo, né?

O Egito, quando a professora vai dar aula sobre o Egito, ela vai ter que falar a sobre
a religiosidade do Egito. Penso que, como a arte € uma manifestacdo da cultura de
um povo, obrigatoriamente ela vai lidar com a visdo de mundo daquela... Entdo assim,
toda vez que eu falar de obras de arte, de aspectos culturais que ndo sao da nossa
cultura da contemporaneidade e tal, eu levanto sim questdes religiosas, ndo para o
aluno, obviamente seguir essa religido, mas para ele compreender, qual é o

pensamento daquele povo sobre o mundo.

Quando eles falam, por exemplo, que os orixas sdo do diabo, é preciso que eles
entendam que, naquela visdo de mundo, ndo existe diabo. Essa € uma concepgao
pontual, ele ndo é universal, parece universal por que a gente vive no Brasil que € um
pais cristdo, mas quando o aluno entende isso, € incrivel, € uma abertura de universo
gue acontece na cabeca dele, eu acho que ele entende. O problema é que para
explicar da muito trabalho, vai vir mae reclamar. Pode ser que algum aluno tenha
algum entendimento equivocado. E que vocé tenha... perca tempo, tendo que
esclarecer as coisas. Mas eu acho que a arte e historia ndo tem como fugir de

guestdes religiosas, quando vai abordar cultura € impossivel.
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O que vocé entende por racismo religioso, vocé acha acontece na escola?

Eu acho que, acontece em todos os lugares do Brasil. Principalmente na escola, se a
colonizagdo deu certo, em algum ponto, foi na imposi¢cdo do cristianismo, né? Foi
aquilo que eu te falei, o que eu percebia no racismo escolar, eu ndo via nessa escola
bullyng assim, ndo é bullyng, é racismo. Mas, ndo via muitos alunos falarem sobre
questdes de pele ou tratamento diferenciado, entre pessoas negras, iSSO nunca
percebi, mas quando mencionava qualquer coisa da religiosidade africana ou afro-
brasileira “ai € macumba, ai € do demobnio e tal”. Entdo para mim, o racismo ficava
evidente nareligiosidade. Por isso que escolhi em alguns momentos, focar nesse tema

mesmo.

E vocé ja identificou alguns dos seus alunos como sendo adepto de alguma religiao
de matriz africana? E observava a relacdo deles com os colegas, professores e

funcionarios?

Toda vez que falamos desse assunto na sala, tem pelo menos um ou dois, que sao
alunos que nunca tinham falado nada, que ndo se manifestam e que depois, se
sentem representados. Ai eles falam que frequentam, explicam como funciona, eles
sentem liberdade para poder falar, sem precisar se defender. Entédo toda vez que é
abordado esse assunto na sala, tem um ou dois geralmente, e eles comegam se

pronunciar sobre o tema.

Ja aconteceu antes, de ter aluno que se assume com mais coragem, mas muitos sao

bem quietinhos e s6 se manifestam, depois que o tema é trabalhado na escola.

Vocé ja presenciou alguma situacéo de conflito envolvendo esses estudantes?

Nao. Conflito ndo. E um comentario falando que é “do diabo” e o outro fica quietinho.
Depois que eu explico tudo, discutimos o assunto, aquele aluno se pronuncia e o0 outro

respeita. Nunca vi confronto.
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E vocé tem mais alguma consideracdo sobre esse assunto, sobre esse tema?

Nés estamos vivendo um momento muito dificil para trabalhar esses temas, assim. O
professor tem que estar preparado mesmo, ndo s6 mostrar as leis, apesar de eu nao
estudar muito as leis. Eu sou boa para falar que esta na lei (risos), mas para mostrar
gue esta no livro didatico, ja aconteceram varias vezes, de maes virem reclamar aqui
até do jongo, coisas mais simples, vieram reclamar. Entdo assim, a gente tem que

estar preparados para entrar em embate.

Infelizmente o momento politico atual, prega um pouco essa perseguicdo de
professores. Eu ja tive mais liberdade, eu sentia. Agora tenho mais dor de cabeca,
mas € isso, € uma escolha que a gente faz e esta na lei. E precisamos cumprir a lei,

nao tem muito o que fazer, eu sempre abordo, assim, todo ano.



