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RESUMO

MANNINI, Bartira. A Orientacdo Educacional Nos Ginésios Vocacionais (1961 - 1970):
Um Percurso Historico De Renovacao Educacional. Dissertacdo (Mestrado em
Educacéo). Programa de Pés-Graduagdo em Educacao: Historia, Politica, Sociedade.
Pontificia Universidade Catodlica de Séo Paulo, 2023.

A presente pesquisa é uma investigacao sobre as praticas de Orientacdo Educacional
— OE nos Ginasios Vocacionais, situando-as no ambito da Histéria da Educacéo
Brasileira e analisando o sentido renovador a elas atribuidas pela bibliografia de
referéncia sobre o tema. As fontes utilizadas sdo dois documentos da época, ambos
intitulados Orientacdo Educacional, sendo um o relatério interno de avaliacdo da
experiéncia e outro a compilacdo dos dados presentes nesse relatério reorganizados
para publicacdo externa. Baseando-se no referencial de Historia Cultural, a pesquisa
compreende 0s impressos como objetos culturais carregados de intencionalidades
que, em linhas gerais, buscavam implementar uma nova perspectiva de formacéao
discente e docente. O objetivo desta pesquisa foi compreender de que forma o
trabalho vinculado a &rea de Orientacdo Educacional pode ser considerada um
trabalho de renovacdo em educacdo. Nesse sentido, a hipotese inicial foi de que as
praticas exercidas pelo setor de OE dos Ginasios Vocacionais exerceram uma funcao
estratégica, articulando todas as dimensdes do curriculo e se valendo da apropriacédo
de diferentes perspectivas entao presentes no campo na Pedagogia, nao se limitando
aos objetivos profissionalizantes e as metodologias psicologizantes daquele periodo.
A hipotese inicial pode ser confirmada, ao passo que os resultados de pesquisa
mostraram que a funcéo oficial da Orientacdo Educacional, segundo a legislacéo da
época, a relacionava mais a uma funcdo de orientacdo para o trabalho do que uma
formacdo voltada para a tomada de consciéncia de si e do mundo, como faziam os
Ginasios Vocacionais. A utilizacdo da sociometria para formacdo de grupos de
trabalho e a énfase nos agrupamentos como forma de aprendizagem podem ser
destacadas como préticas renovadoras que, no entanto, coexistiram com fazeres
conservadores, no que tange a educacédo sexual e a moral Catélica.

Palavras-chave: Orientacdo Educacional; Orientacdo Vocacional, Ginasios
Vocacionais; Renovac¢éo Educacional, Historia Cultural.



ABSTRACT

MANNINI, Bartira. The Educational Guidance in Vocational Gymnasiums (1961-1970):
A Historical Journey of Educational Renewal. Dissertation (Master's in Education).
Graduate Program in Education: History, Politics, Society. Pontifical Catholic
University of Sdo Paulo, 2023.

This research is an investigation into the practices of Educational Guidance (EG) in
Vocational Schools, placing them within the scope of Brazilian Educational History and
analyzing the innovative meaning attributed to them by reference literature on the
subject. The sources used are two documents from that time titled "Educational
Guidance”, one being an internal evaluation report of the experience, and the other a
compilation of the data from that report reorganized for external publication. Drawing
on the framework of Cultural History, the research views both printed materials as
cultural objects laden with intentions that, in general terms, sought to implement a new
perspective on student and teacher development. The objective of this research was
to understand how the Educational Guidance carried out in Vocational Schools can be
considered a work of educational renewal. In this regard, the initial hypothesis was that
the practices carried out by the OE department of Vocational Schools played a
strategic role by integrating all dimensions of the curriculum and drawing upon different
perspectives present in the field of Pedagogy at that time, representing an
appropriation of different trends of the era, not limited to professionalizing objectives
and psychological methodologies of that period. This research unfolded in two
chapters, one focused on the profession of Educational Guidance in Brazil, and the
other describing the practices of this profession within Vocational Schools. The initial
hypothesis was confirmed as the research results showed that the official function of
Educational Guidance, as indicated in the legislation of that time, related it more to a
career guidance role than to a comprehensive education that considered not only
training but also self-awareness and awareness of the world, as practiced in Vocational
Schools. The fact that other educational experiences of the time, which gave EG the
role of comprehensive student development, were also experiences of educational
renewal, both Brazilian and international, further supports the confirmation of the initial
hypothesis. The use of sociometry for forming work groups and the emphasis on
groupings as a means of learning to live collectively were innovative practices of OE
in Vocational Schools. Despite their innovative nature, the research also points out
peculiarities of Vocational Schools that reveal conservative approaches to sexual
education and Catholic morality.

Keywords: Educational Guidance; Vocational Guidance; Vocational Gymnasiums;
Educational Renewal; Cultural History.
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Introducao

Este estudo representa uma continuacdo da pesquisa de Iniciacdo Cientifica
realizada em 2019 pelas pesquisadoras Bartira Mannini e Natalia Cardoso Compadre,
sob a supervisdo do Prof. Dr. Daniel Ferraz Chiozzini, com o titulo Histéria da
Renovacédo Educacional no Brasil: interfaces entre educacdo e psicologia nos
Ginasios Vocacionais do estado de Sdo Paulo (1961-1970). O objetivo principal da
pesquisa foi investigar as relacdes entre educacdo e psicologia nos Ginasios
Vocacionais em Sao Paulo, explorando as préaticas da Orientacdo Pedagdgica e
Educacional, amplamente documentadas nos registros internos dos Ginasios
Vocacionais (GV) e em publicacbes subsequentes relacionadas a experiéncia
educacional, muitas delas com uma abordagem memorialistica. As principais fontes
utilizadas para a pesquisa foram um relatério interno intitulado Orientacdo Educacional
(Pimentel, 1967) e um livro com o mesmo titulo, derivado dessa obra e publicado em
1971, por Pimentel e Sigrist.

Nossa hipétese inicial sustentava a existéncia de uma distincéo clara entre as
praticas da Orientacdo Educacional (OE) e da Orientacdo Pedagdgica (OP) nos
Ginasios Vocacionais. Segundo essa hipotese, a OE estaria mais direcionada aos
alunos, abrangendo aspectos como seu comportamento, dificuldades e
desenvolvimento, enquanto a OP estaria mais voltada aos professores, envolvendo a
organizacéo curricular e o projeto pedagoégico. Contudo, a andlise das fontes revelou
que essa hipotese nao foi completamente confirmada, uma vez que as func¢des da OE
e da OP sao frequentemente mencionadas de forma conjunta, evidenciando um
trabalho integrado que ambas desempenhavam. Além disso, os documentos
consultados enfatizam predominantemente a OE, enquanto o trabalho da OP ainda
carece de uma definicdo mais precisa. Por meio da analise desses documentos, foi
possivel obter uma compreensdo mais aprofundada do papel dessas areas no
contexto do projeto politico-pedagdgico dos Ginasios Vocacionais, especialmente por
meio de duas praticas destacadas nas fontes: a utilizagdo da técnica sociométrica
para a formacdo de grupos de trabalho e a abordagem da educacéo sexual nas
sessOes de orientagcdo em grupo.

A discussdo acerca da aplicacdo da técnica sociomeétrica contribuiu

significativamente para a compreensdo do papel das préaticas psicolégicas na
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pedagogia adotada pelos Ginasios Vocacionais. A evidéncia indica que a técnica
utiizada pelos GV foi baseada no teste sociométrico desenvolvido pelo
psicodramatista Jacob L. Moreno e publicado em sua obra "Quem Sobrevivera?", em
1934. A pesquisa de Iniciagdo Cientifica mostra que a metodologia, os procedimentos
e 0s objetivos dessa pratica nos Ginasios Vocacionais sao similares ao que foi descrito
por Moreno em sua obra. Por outro lado, a discusséo sobre a abordagem da educacéao
sexual nos Ginasios Vocacionais esclareceu a proposta de interdisciplinaridade
presente nessa pedagogia, uma vez que o0s temas discutidos nas sessfes de
orientacdo em grupo eram aprofundados em cada disciplina. Além disso, permitiu-nos
compreender como o trabalho individualizado da OE era conduzido junto aos alunos,
por meio da descricdo de casos em que os orientadores! buscaram intervir em
comportamentos sexuais considerados inadequados.

Inicialmente, a andlise dessas duas praticas evidenciou a importancia da OE
para a realizacdo dos objetivos educacionais dos Ginasios Vocacionais, alinhados a
um discurso emancipatério e inovador para a época. Em seguida, surgiu a
oportunidade, por meio dessa pesquisa, de aprofundar a analise das praticas da OE,
relacionando-as com as transformacfes da profissdo de Orientacdo Educacional no
Brasil durante o contexto de renovacdo educacional. Para uma compreensdo mais
aprofundada dessa questdo, € necessario revisitar a origem dos Ginasios
Vocacionais, considerando a criacdo das Classes Secundarias Experimentais e a
influéncia das Classes Experimentais de Socorro na formacédo da experiéncia
educacional em questdo, bem como o impacto da educadora Maria Nilde Mascellani
em todo o processo de formacdo dos Ginasios Vocacionais. Além disso, torna-se
relevante apresentar outras praticas desenvolvidas pelas areas de OP e OE nos
Ginasios Vocacionais e como esse setor contribuia para o desenvolvimento de uma
educacao renovada. Também é importante destacar as mudancas significativas na
legislagdo educacional implementadas na década de 1940, que culminaram no

processo de renovacao que deu origem aos Ginasios Vocacionais.

! Importante explicar que nos documentos consultados para a realizagcéo deste trabalho a profissao de
Orientacao Educacional surge ora com iniciais mindsculas, ora com iniciais maiusculas, sendo adotada
neste trabalho a grafia com iniciais maitsculas. Além disso, os profissionais que exercem a Orientacao
Educacional séo referidos nos documentos consultados ora pelo género masculino, ora pelo género
feminino. Este trabalho utilizara o termo orientador educacional no género masculino para se referir a
todo profissional da Orientacdo Educacional, admitindo que é possivel que essa profissao tenha sido
exercida em sua maioria por profissionais do sexo feminino nos Ginasios Vocacionais devido ao fato
de as fontes variarem o género, mas ser mais frequente no livro de Pimentel e Sigrist (1971), as autoras
referirem-se a este profissional pelo género feminino.
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Tendo como contribuicéo tedrica a Historia Cultural de Roger Chartier (1990),
0 objetivo desta pesquisa foi, entdo, o de compreender como as praticas da
Orientacdo Educacional foram apropriadas pelos Ginasios Vocacionais na busca por
um ensino secundario renovador. Chartier compreende que a constru¢do da realidade
social é realizada por meio de delimitacdes, classificacdes e divisbes, praticas que
explicam o mundo conforme os interesses dos grupos sociais. Segundo o autor, a
construcdo da realidade social ocorre por meio de processos de delimitacao,
classificagdo e divisdo, que refletem os interesses dos diferentes grupos sociais.
Esses grupos, com o intuito de disseminar sua visdo de mundo, produzem diversos
bens culturais, tais como livros, pinturas, pecas teatrais, jornais e revistas, tendo a sua
circulacao o poder de transformar as formas de sociabilidade, autorizar novas formas
de pensamento e modificar as relagbes de poder. Neste estudo, as préticas da
Orientacdo Educacional nos Ginasios Vocacionais foram consideradas como bens
culturais e como acBes sociais que transmitem uma concepcdo particular de
escolarizacdo, formacao de grupos de estudantes e métodos educacionais. Conforme
destacado por Carvalho (2003), os modelos pedagogicos podem ser entendidos como
bens culturais, admitindo que estes modelos circulam de diversas formas.

Segundo a abordagem da Histéria Cultural de Chartier, as representacdes? sao
entendidas como percepcdes construidas ao longo da histéria em relagéo ao social.
Essas representacdes nao sao neutras, resultando em lutas de representacoes, pois
estdo em constante conflito. Elas envolvem estratégias e praticas que buscam
estabelecer uma autoridade em detrimento de outras vises de mundo. Para
compreender um pensamento em determinado periodo histérico, € essencial analisar
as representacdes coletivas da época e as relacdes entre essas representacdes, em
vez de simplesmente projetar nossos préprios habitos mentais desenvolvidos no
contexto atual. Conforme ressalta Chartier, "[...] um homem do século XVI deve ser
inteligivel nao relativamente a nds, mas aos seus contemporaneos” (Chartier, 1990,
p. 38). Para o autor, 0 que ha em uma determinada época € a interseccao desses
diversos suportes, como linguisticos, conceituais e afetivos, que influenciam as

maneiras de pensar e sentir que moldam configuracdes intelectuais especificas.

2 Para aprofundar no entendimento do conceito de representagdes de Roger Chartier, consultar titulo: A Beira
da Falesia (Chartier, 2002).
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Nesse sentido, uma das discussdes abordadas pelos historiadores é a
0posicdo entre textos documentais e textos literarios. A principio, os primeiros
revelariam a realidade de um tempo e os segundos ndo poderiam ser considerados
testemunhos da realidade. Entretanto, o texto nunca pode anular-se de ser texto, ou
seja, ter sido construido a partir de suas proprias condi¢cdes de producéo (categorias,
esquemas de percepcdo e apreciacao, regras de funcionamento). O real assume
assim um novo sentido: aquilo que é real, efetivamente, ndo € (ou ndo é apenas) a
realidade visada pelo texto, mas a prépria maneira como ele a cria, na historicidade
de sua producao e na intencionalidade da sua escrita (Chartier, 1990, p. 63). Além de
0 texto ter sua propria historia e representar uma realidade a partir dessa historia
possuindo, portanto, uma intencionalidade, o texto também gera representacdes
quando consideramos que sera lido e apropriado por outros grupos e individuos.

Considerando a historicidade e intencionalidade dos textos, estudos que se
utilizam da historia cultural como contribuicédo tedrica-metodolégica abordaréo toda e
qualquer producdo comunicativa (ou seja, ndo sé os mecanismos de producdo, mas
também os de recepcdo do objeto) do momento histérico estudado como uma
producdo cultural que traduz significados sobre aquele momento. Assim, 0s
documentos utilizados como fonte ndo serdo s6 fontes puramente, mas objetos
culturais que representam a cultura de determinado grupo. Desta forma, ao considerar
um texto como fonte de pesquisa, o pesquisador tera de compreendé-lo a partir das
condi¢des de sua producao e, com isso, compreender as representacdes da realidade
contidas nele e geradas com sua apropriacdao. Mais que isso, os estudos tém tido os
textos e documentos ndo apenas como fontes, mas como objeto de pesquisa, sendo
imprescindivel para sua compreensao o estudo de suas condi¢cfes de producao.

Alguns aspectos do texto serdo importantes para captar sua histéria,
intencionalidade e representacdes da realidade. Segundo Cruz e Peixoto (2007),
utilizar os textos como objeto de pesquisa faz surgir a preocupacdo em identificar os
locais de fala dos autores destes documentos, seus interesses, estratégias e técnicas.
Para as autoras, em se tratando da imprensa, sugerem que os pesquisadores utilizem
um roteiro critico que questiona caracteristicas do impresso que podem dar pistas,
evitando assim objetificacbes — algo caro a historia cultural. Neste roteiro, elencam
dados como: titulo e subtitulo do impresso; autores; frequéncia da publicacdo; preco
e formas de venda; publico leitor; equipe editorial; proprietario da revista; dentre outras

caracteristicas. Afirmam que é a partir do conhecimento sobre as caracteristicas do
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impresso que poderemos compreender sua subjetividade e intencionalidade no

tempo.

Percurso Historico de Renovacdo em Educacéao

E interessante iniciar este percurso historico a partir de dois movimentos de
renovagao em educagdo: um, 0 movimento escolanovista, que teve inicio no comeco
do século XX, principalmente pautado pelos ideais de Dewey; e outro, 0 manifesto dos
pioneiros da educacado nova, no Brasil, em 1932. O movimento da escola nova surgiu
como uma resposta a educacao tradicional considerada antiquada e inadequada para
atender as necessidades da sociedade em transformac@o. Embora ndo haja um
evento especifico que marque o inicio do movimento, podemos identificar alguns
marcos e influéncias importantes em sua formacéo, como a proposta pedagdgica de
John Dewey, um dos pioneiros da Educacédo Nova. Dewey defendia uma abordagem
educacional centrada no aluno, com énfase na aprendizagem baseada na experiéncia
e na resolucao de problemas concretos. Suas ideias influenciaram significativamente
a concepcao e praticas do movimento escolanovista. A Escola Nova propunha uma
abordagem pedagdgica mais ativa e participativa, baseada em atividades praticas,
experimentacao e respeito aos interesses individuais dos alunos.

No Brasil, 0 Manifesto dos Pioneiros da Educacdo Nova, publicado em 1932,
foi um marco significativo para o0 movimento escolanovista no pais. O manifesto,
assinado por renomados educadores brasileiros, como Fernando de Azevedo,
Lourenco Filho e Cecilia Meirelles, defendia uma série de principios de renovacgao
educacional, como a formacéo integral do individuo, a valorizacdo da participacédo
ativa do aluno, a educacéo pelo trabalho e a promocéo da cidadania. Os autores déo
inicio a seu manifesto justificando a necessidade desse movimento, explicando que
se a evolucao do sistema cultural de um pais depende de suas condi¢fes econdmicas,
€ necessario um sistema educacional que dé conta das exigéncias econémicas da
modernidade, preparando a populacdo para aptiddes de invencéo e iniciativa. Os
pioneiros atribuiam a falta de espirito filosofico e cientifico os problemas de
administracéo escolar, 0 que gerou um estado de inorganiza¢do no sistema publico
de educacéo, que passou por reformas desconectadas das necessidades econdmicas

do pais. Para eles, a falta de formacao dos educadores em uma cultura geral, mais
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do que a formacdo meramente literaria, impossibilitava uma continuidade de
pensamento em planos de reformas, pois sem essa cultura, faltaria aos educadores o
objetivo comum a ser atingido em termos de educacdo, para onde apontar as
estratégias filosoficas e cientificas. Os pioneiros refletiam, entédo, sobre a necessidade
de pensar uma renovacao educacional, considerando que os demais setores do pais

ja passaram por diversas renovacdes

O physico e o chimico nao terdo necessidade de saber o que esta e se passa
além da janella do seu laboratorio. Mas o educador, como o sociologo, tem
necessidade de uma cultura multipla e bem diversa; as alturas e as
profundidades da vida humana e da vida social ndo devem estender-se além
do seu raio visual; elle deve ter o conhecimento dos homens e da sociedade
em cada uma de suas phases, para perceber, além do apparente e do
ephemero, o “‘jogo poderoso das grandes leis que dominam a evolugao
social’, e a posicdo que tem a escola, e a funcdo que representa, na
diversidade e pluralidade das forcas sociais que cooperam na obra da
civilizacéo. (Revista Brasileira De Estudos Pedagdgicos, 1984, p. 408)

As tentativas da escola nova de oferecer aos adolescentes um ensino
secundario democratico e diversificado encontraram entraves com a Lei Organica do
Ensino Secundéario. Em 1942, sob o Estado Novo de Vargas, no ambito da chamada
Reforma Capanema, foi aprovada a Lei Orgéanica do Ensino Secundario, que
reestruturou o ensino secundario num primeiro ciclo, chamado de ginasio (industrial,
comercial e agricola) e num segundo ciclo, colegial, subdividido em classico e
cientifico (Nunes, 2000).

O estudante que cursava o0 ensino secundario poderia se direcionar para o
curso colegial que mais se aproximava de sua vocacdo ou tendéncias, sendo que
ambos os ciclos colegiais davam direito ao ingresso no Ensino Superior. Para o entédo
ministro Gustavo Capanema, a principal preocupacdo desse novo ensino secundario
era formar os adolescentes a partir de “uma sélida cultura geral, marcada pelo cultivo,
a um tempo, das humanidades antigas e das humanidades modernas, e, bem assim,
de néles acentuar e elevar a consciéncia patridtica e a consciéncia humanistica”
(Brasil, 1942, n.p). A Reforma Capanema marcou a dualidade entre ensino primario e
secundario e ensino profissional e superior, reafirmando o objetivo do ensino
secundario de formar as elites condutoras do pais “isto €, s homens que assumiriam
maiores responsabilidades dentro da sociedade e da nacdo, portadores de

concepgdes que seriam infundidas no povo”, por meio de uma cultura escolar
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marcada pelo tradicionalismo pedagoégico, com o retorno das humanidades antigas e
modernas e nacionalizac&o autoritaria (Nunes, 2000).

Esse objetivo pode ser identificado, por exemplo, no fato de a Lei ter mantido a
disciplina de canto orfednico nos quatro anos ginasiais e as disciplinas de Historia e
Geografia Geral nos dois anos ginasiais iniciais, sendo as disciplinas de Histoéria e
Geografia do Brasil mantidas desde o terceiro ano ginasial até o ultimo ano colegial,
seja ele classico ou cientifico. As disciplinas de idiomas (Lingua Portuguesa, Latim,
Francés e Inglés) também tinham grande enfoque, iniciando no primeiro ano ginasial
e perdurando até o Ultimo ano colegial classico ou cientifico. A énfase nessas
disciplinas expressava uma preocupacdo com a formacéo dos jovens do pais para o
conhecimento histérico e geografico de sua prépria patria e a possibilidade de
diplomacia com outros paises. Isso fica bem explicitado quando, na Lei Orgéanica do
Ensino Secundario, explica-se que se deve “desenvolver nos adolescentes os
elementos essenciais da moralidade: o espirito de disciplina, a dedica¢gdo aos ideais
e a consciéncia da responsabilidade” pois é finalidade do ensino secundario “formar
as individualidades condutoras, pelo que for¢a é desenvolver nos alunos a capacidade
de iniciativa e de decisao e todos os atributos fortes da vontade” (Brasil, 1942, n.p). O
ensino primario, por sua vez, ficava com o papel de dar a base para essa consciéncia
patriotica a ser lapidada no ensino secundario e o fazia por meio da construcédo de um
“sentimento nacionalista fervoroso, de um amor e uma devogao a patria”, como
salienta a pesquisadora Juliana T. de Mello (Mello, 2020, p. 25).

Nesse panorama, houve uma retomada do impulso renovador capitaneado
pelos pioneiros da educacao nova, que se reuniam no Inep — Instituto Nacional de
Pesquisas Pedagdgicas, e publicavam na Revista Brasileira de Estudos Pedagdgicos
intensas criticas ao Ensino Secundéario, questionando a educacdo para as
individualidades condutoras do pais e inserindo no debate a necessidade de um
Ensino Secundario que atendesse as necessidades educacionais da populagdo em

geral.

Os intelectuais reunidos no Inep ndo apenas teciam criticas, mas também
divulgavam uma proposta de renovacao do ensino secundario que abarcava
as classes secundarias experimentais. Esta proposta retomava os ideais
escolanovistas dos pioneiros e vislumbrava um sistema de ensino nacional,
com centros regionais interligados. (Mello, 2020, p. 30).
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Um dos principais pontos de discordancia entre o movimento escolanovista e
as diretrizes da Reforma Capanema era a presenca da religiosidade, em especial 0
catolicismo. Para os pioneiros da Educacao Nova, a escolarizagédo deveria ser laica,
coeducativa e publica, no entanto a promulgacdo da Lei Organica do Ensino
Secundario no Estado Novo sedimentou o pacto entre Estado e Igreja Catdlica,
reforcando uma escolarizacdo marcada por ideais catolicos. Além disso, a principal
critica que se fazia ao ensino secundario a época era que havia uma distancia entre
0 que a escola tradicional oferecia e os oficios, papeis sociais e tarefas que seu publico
requeria (Vieira e Chiozzini, 2018). A populacéo das classes médias e operérias fazia
pressdo aos lideres politicos para a criacdo de ginasios publicos. Houve, entdo, uma
expansdo gquantitativa de ginasios e logo a obrigatoriedade de ensino tornou-se
relacionada ndo mais ao nivel de escolarizacdo, mas a faixa dos 7 aos 14 anos de
idade (Nunes, 2000). Os problemas de retencdo e evasao no ensino secundario nao
tardaram a surgir e a principal justificativa apresentada foi a inclusdo de alunos de
baixa renda que, por questdes econdémicas e culturais, falhavam no processo de
aprendizado.

Apesar disso, houve um movimento escolanovista catélico, que esteve inserido
em iniciativas educacionais de grande importancia para a renovacdo do ensino
secundario, podendo defender um ensino mais atraente e afinado com as expectativas
profissionais dos jovens a partir do impulsionamento de iniciativas internacionais,
antes mesmo da oficialidade das classes experimentais. Foi o caso de Luis Contier
em seu contato com as Classes Nouvelles de Sévres. Mesmo que a legislacdo
brasileira ainda ndo respaldasse uma experiéncia renovadora no ensino secundario,
Contier introduziu diversas alteracbes no Instituto de Educacdo Alberto Conte,
fazendo uma mediagdo entre a realidade brasileira e seu contato com as classes
nouvelles, dentre elas a reducdo do nimero de estudantes por turma; aplicacdo de
metodologias ativas de ensino, como a realizagdo do estudo do meio; insercdo de
trabalhos em grupo e estudo dirigido.

No caso do estado de S&do Paulo, ha dois marcos importantes no sentido de
fomentar uma reconfiguracdo do ensino secundario para aproxima-lo das exigéncias
da populacdo. Em 1945, na ocasido da Primeira Jornada de Diretores, ocorreu a
divulgacéo das experiéncias realizadas por Luis Contier no Colégio Estadual Alberto
Conte. Ja em 1959, Lygia Furquim Sim, diretora do Instituto de Educacdo Narciso

Pieroni, iniciou a implantacdo da primeira Classe Secundaria Experimental oficial, que
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tinha como pressuposto pedagogico a matriz de Sévres (Vieira e Chiozzini, 2018, p.
64). Luis Contier e Lygia Furquim Sim haviam participado de um estagio nas classes
nouvelles francesas e buscavam aplicar a experiéncia francesa na educacao

brasileira:

O modelo pedagdgico aplicado nas Classes Nouvelles buscava adaptar a
pedagogia a renovacdo e a democratizacdo do ensino, visando a formacéao
de uma geracdo afinada com esses ideais. Nessa direcdo, a educacao
secundaria deveria nao mais voltar-se para aqueles individuos advindos de
meios sociais abastados, mas para a populacdo geral, formando alunos para
a vida e o trabalho. (Vieira e Chiozzini, 2018, p. 71).

Nesse modelo pedagogico, o professor ndo cumpria mais uma funcéo
catedratica e passaria a sustentar a equipe e participar de todos os trabalhos,
colocando-se como acessivel a todos os alunos. As disciplinas passaram a ser
consideradas instrumentos de formacdo e ndo conteldos estanques e os trabalhos
manuais foram incluidos entre esses instrumentos de formacdo. Na experiéncia
francesa havia ainda uma psicéloga escolar, disponivel em tempo integral na
instituicdo, desempenhando atividades para auxiliar a relagcao entre alunos, familia e
escola. No Brasil, essa figura foi suprida pelo setor de Orientagdo Educacional.
Nocdes de espaco, tempo e o papel de cada um na sociedade seriam desenvolvidos
com a proposta do Estudo do Meio. A intencdo era de que as novas praticas
colaborassem com a “supressdo da hierarquia no ambiente escolar” (Vieira e
Chiozzini, 2018, p. 71).

Segundo Dallabrida (2017), é nesse contexto que, em 1959, séo criadas pelo
Departamento de Ensino Secundario, na figura de Gildasio Amado, as Classes
Secundarias Experimentais, que tinham como objetivo inserir disciplinas praticas no
ensino secundario e desenvolver alternativas a rigidez curricular da educacao
brasileira. O processo teve inicio com a criacdo, em 1955, do Centro Brasileiro de
Pesquisa Educacional (CBPE) e os centros regionais de pesquisa educacional
(CRPEs) em cinco cidades brasileiras, a saber: Sdo Paulo, Belo Horizonte, Porto
Alegre, Salvador e Recife, que tinham o objetivo de fomentar as pesquisas em torno
do aprimoramento do ensino. Os Colégios de Aplicagdo (CAp) vinculados as
Faculdades de Filosofia das universidades federais de todo o pais também estavam

inclusos no projeto de sistematizar o ensino nacional.
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Os Colégios de Aplicacao abriam a oportunidade de testar novas metodologias
de ensino, mesmo sendo regidos pelas diretrizes da Lei Orgéanica do Ensino
Secundario, pois gozavam de certa autonomia por serem escolas que deveriam servir
de campo de estagio para estudantes das licenciaturas, futuros professores
secundaristas. Assim, na década de 50, o Inep implementou as classes secundarias
experimentais a partir dos Colégios de Aplicagdo com o intuito de testar novas
metodologias e conteddos no Ensino Secundario. Aproximadamente 50 escolas, em
sua maioria particulares, aderiram a inovacao e abriram Classes Experimentais em
suas unidades educacionais. Nas classes secundarias experimentais, as instituicdes
de ensino tinham liberdade para inovar, tendo curriculos, métodos e periodos
escolares proprios (Brasil, 1961).

Em 1963, Jayme Abreu e Nadia Cunha realizaram, por meio do Inep, um
balanco da experiéncia de implantacdo das Classes Secundarias Experimentais, que
foi publicado na Revista Brasileira de Estudos Pedagdgicos. Na apresentacao desse
balanco, Anisio Teixeira remonta a origem das Classes a um esfor¢co da administracédo
escolar para renovar o ensino no Brasil, que vinha sendo padronizado em curriculo e
programa de ensino pela legislacao brasileira. Nesse sentido, “[...] a escola secundaria
seria essencialmente uma escola de preparacéo intelectual ao exame de ingresso a
escola superior’ (Cunha e Abreu, 1963, p. 90). Apesar disso, a Lei Organica de 1942
valorizava que a educagao se desse “por diferentes caminhos”, sendo necessario
diversificar os cursos para proporcionar aos estudantes o “desenvolvimento da aptidao
intelectual e da capacidade de estudar a aprender por si” (Cunha e Abreu, 1963, p.
90). E a partir disso que se torna possivel um modelo experimental de educacdo
secundéaria que veio a ser reconhecido legalmente em 1959, possibilitando a
instalacdo de diversas classes experimentais em colégios de ensino secundario no
pais.

Segundo Cunha e Abreu (1963), em sua exposi¢cao de motivos ao Ministro da
Educacdo e Cultura em fevereiro de 1958, Gildasio Amado fundamentou a
necessidade da criacdo de Classes Secundarias Experimentais pelo proposito de
testar novos métodos e processos didaticos, diferentes tipos de cursos e critérios para
a verificagdo da aprendizagem nas escolas de ensino secundario. A exposicdo de
motivos apresentava algumas das caracteristicas basicas que deveriam pautar as
classes experimentais, que se relacionavam a necessidade de avaliacao,

acompanhamento e verificacdo constantes da experiéncia para regular sua ampliacéo
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e organizacdo. Importante ressaltar que a implantacdo das classes secundarias
experimentais se deu com cautela e limitagcdes pois havia um receio por parte dos
governantes de que ela autorizasse um experimentalismo descontrolado na educacao
brasileira.

Além das caracteristicas basicas das classes experimentais, Gildasio Amado
apresentou também normas de funcionamento gerais dessas classes. Dentre elas,
era previsto que houvesse “articulacédo no ensino das varias disciplinas e coordenagao
das atividades escolares”; “reunides periddicas dos professores de cada classe, para
Ihe apreciar os aspectos psicolégicos e pedagodgicos e dar melhor orientacdo” e
“articulacao estreita entre pais e professores” (Cunha e Abreu, 1963, p. 95). Apds a
aprovacgdo do projeto pelo Ministério da Educacéo, foi concebido um documento de
“Instrucdes e Normas” contendo treze itens a serem atendidos para a implantagao das
Classes Secundarias Experimentais. Dentre eles, previa-se o funcionamento de um
Servico de Orientacdo Educacional, que foi considerado indispensavel e determinava-
se a designacdo de educador, indicado pela Diretoria do Ensino Secundario, para
acompanhar a experiéncia (Cunha e Abreu, 1963, p. 96-97).

Dallabrida (2014) salienta que a preocupacdo com o desenvolvimento individual
dos alunos, contida nos objetivos das classes experimentais, tratava-se de uma
perspectiva psicologizante escolanovista que se materializava na exigéncia do Servico
de Orientacdo Educacional nas experiéncias educacionais em andamento. Como
indica Mello (2020), podemos encontrar indicios de que o Servigo de Orientacdo
Educacional se configurava como uma “engrenagem responsavel por integrar
concepclBes sobre adolescéncia/juventude e recortes curriculares, por meio da
investigacdo das caracteristicas intelectuais e de personalidade dos/as alunos/as.”
(Mello, 2020, p. 32). Além disso, o Servi¢o de Orientacdo Educacional — SOE tinha a
proposta, também, de reunir professores e estudantes em torno de objetivos em
comum, fortalecendo também as relacdes entre escola e familia. A intersec¢éo entre
Psicologia e Educacéo esta muito relacionada a importancia que se deu no inicio do
século XX a testagem psicologica para compreender e adequar os alunos a
aprendizagem regular ou especial, visto que na Franca a escolarizagédo passou a ser
obrigatéria dos 7 aos 14 anos a partir do final do século XIX (Silva, 2011). No Brasil,
Mello (2020) explica que foi com Lourenco Filho e sua equipe que a Psicologia deixou
de se ater apenas aos laboratorios e se inseriu ha organizagao escolar, passando a

ser Psicologia Aplicada & Educacéo. Foi em meados de 1920, a partir de seu contato
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com estudos de Psicologia Educacional provenientes do Estados Unidos, que
Lourenco Filho iniciou suas pesquisas com testes psicoldgicos no Brasil, montando
um pequeno laboratorio de psicologia na escola normal de Fortaleza (Mello, 2020). A
partir dos testes que estudou e passou a aplicar, Lourenco Filho buscava a
compreensao genética dos fendbmenos e o conhecimento do comportamento humano.
Entretanto, foi somente em 1942, com a Lei Organica do Ensino Secundéario, que as

atividades de Orientag&o Educacional se tornaram prescri¢cao curricular-

[...] a partir da década de 1930, Psicologia e Orientacdo Educacional foram
constituindo seu campo de atuacao na interface entre instituicdes formadoras
de docentes (primeiro, nas escolas normais; depois, nas faculdades de
Filosofia, Ciéncias e Letras), concomitantemente com a atuacdo profissional
nas escolas e com os tratamentos nas psicoclinicas. Estas praticas de ensino
e aplicacdo da Psicologia Educacional enfatizavam o processo de selecéo e
classificagdo como base da organizacéo escolar, para que esta fosse o mais
produtiva possivel, contribuindo para a constituicdo de uma nacao civilizada,
urbana e industrializada. (Mello, 2020, p. 44-45).

No que concerne ao programa de ensino, em sua maioria, as Classes
Experimentais paulistas tiveram programa elaborado pelos professores de cada
matéria, tendo sido, em poucos casos, elaborado pelo conjunto de professores da
classe. O processo de verificacao de aprendizagem, por outro lado, deu-se de maneira
heterogénea, tendo havido: verificagcdo do rendimento escolar medido apenas nas
matérias académicas e praticas educativas; consideracao para promoc¢ao, ao lado do
rendimento académico, também dos aspectos globais atingidos no desenvolvimento
da personalidade do educando, como: atitudes, interesses, senso de
responsabilidade, sociabilidade, comportamento etc.; e promocao a base dos critérios
vigentes na Lei Orgéanica. Além disso, verifica-se a prevaléncia da utilizacdo de
conceitos qualitativos para a promocéao dos alunos, alteracao nas técnicas de medida
do desempenho, julgamento coletivo dos professores e abolicdo das provas parciais
e orais.

Em relacdo ao curriculo das Classes Experimentais paulistas, os autores
afirmam que o curriculo foi compreendido pelas instituicdes paulistas como sendo toda
a gama de experiéncias vividas pelos alunos com direcionamento da escola, o que é
uma compreensdo mais abrangente do que se verificava nas classes secundarias
tradicionais. As matérias de Ciéncias Naturais, Ciéncias Sociais, Estudos Sociais,
Ciéncias Humanas, Iniciagdo Social e Cientifica, Artes Plasticas e Conhecimentos

Gerais de Ciéncias sdo exemplos das que foram trabalhadas de forma integrada e,
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dentre essas, as matérias de Ciéncias Sociais, Ciéncias Humanas e Estudos Sociais
tiveram contetdo novo ou nova designacao no curriculo das Classes Experimentais.

A tbnica da experiéncia paulista foi a renovacdo dos métodos de ensino,
buscando implantar as metodologias ativas. Isso significou um investimento em
horéarios, programas e ajustes que permitissem ao professor uma postura ativa de
pesquisa e busca do saber. A permanéncia dos alunos nas aulas era de um pouco
mais de um turno e o estudo dirigido era organizado em periodicidades diferentes a
depender da instituicdo, mantendo-se o objetivo de “desenvolver nos alunos
atividades de auto iniciativa, pensamento critico, reflexdo, assimilacdo nos estudos
sistematicos” (Cunha e Abreu, 1963, p. 125).

Os Conselhos de Classe existiram na quase totalidade das classes paulistas e
tinham o papel de integrar os trabalhos escolares, as decisdes e discussdes das
situacdes que surgissem. Soma-se a isso o0 trabalho do Servico de Orientacéo
Educacional, que na maioria das classes paulistas exerceu importante papel na
atencdo e acompanhamento dos alunos, aplicagcdo de testes de inteligéncia,
personalidade e maturidade emocional, na articulagéo entre escola, familia e aluno,
na sondagem de aptiddes e interesses profissionais e na formacéo de grupos com a

aplicacao da sociogramas.

Consoante os depoimentos existentes teria sido de utilidade o funcionamento
desse servico do ponto-de-vista de acompanhar o desenvolvimento da
personalidade do discente, cooperando em sua integracdo social. (Cunha e
Abreu, 1963, p. 126).

As turmas eram formadas por cerca de 25 alunos, que eram selecionados por
provas de escolaridade e, em alguns casos, testes de personalidade e de nivel mental.
Os alunos das classes paulistas, assim como nos outros estados, eram de origem
social elitizada, pertencentes a familias de classe alta e de classe média alta,
incluindo-se extratos da classe meédia apenas em se tratando de familias de
operariados altamente qualificados estrangeiros. Os professores eram licenciados,
em sua maioria, e tiveram contato com os modelos pedagdégicos franceses com a
finalidade de trabalhar nas Classes Experimentais. A experiéncia paulista teve grande
éxito na articulagdo com a comunidade, tendo inserido as discussdes das disciplinas
na vida social principalmente pelos Estudos do Meio, fazendo do “estudo sistematico

e aprofundado da comunidade um laboratério de cidadania” (Cunha e Abreu, 1963, p.
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128). Além disso, destacou-se 0 éxito também na valorizacéo do trabalho em grupo e
no estudo dirigido entre os alunos.

Em uma andlise quantitativa dos quatro anos de existéncia das Classes
Secundarias Experimentais, Cunha e Abreu (1963) apresentam o0 seguinte: no
primeiro ano de funcionamento das Classes, em Sao Paulo, havia 302 alunos
matriculados e cerca de 46 docentes em 9 diferentes estabelecimentos, a saber:
Colégio das Cbnegas de Santo Agostinho, Colégio Santana, Colégio Mackenzie,
Colégio Notre Dame de Sion, Colégio Pio Xll, Colégio Santa Cruz, Colégio Santa
Maria, Colégio Sado Miguel Arcanjo e Colégio Narciso Pieroni (também designado
Classes Experimentais de Socorro, que viria, mais tarde, a dar origem aos Ginasios
Vocacionais). Neles, havia dez classes de 1° ciclo e duas de 2° ciclo.

Jé no Brasil, havia cerca de 828 alunos matriculados e 181 docentes nos 25
estabelecimentos que implantaram as Classes Experimentais logo no primeiro ano.
Desses, 17 eram estabelecimentos privados (sendo 11 confessionais) e a maioria das
classes era mista, com alunos e alunas. Em 1960, mais trés estados iniciaram a
experiéncia, somando mais 12 colégios (desses, 5 em Sao Paulo). A maioria ainda se
mantinha como colégios privados, confessionais, com classes mistas de 1° ciclo. Em
1961, soma-se mais 8 estabelecimentos de ensino, totalizando cerca de 45
estabelecimentos realizando a experiéncia das Classes Experimentais, sendo em sua
maioria colégios privados, confessionais, com classes de 1° ciclo que agora eram
majoritariamente femininas. O total de alunos matriculados beirava os 4 mil e o de
docentes estava proximo dos 400. Em 1962 os numeros mantiveram-se semelhantes
aos do ano anterior, com a diferenca de que a maioria das classes era de educacéao
mista. Os autores esclarecem a dificuldade de dimensionar os numeros exatos de
docentes e discentes ao longo dos 4 anos estudados devido a preferéncia pelos dados

gualitativos e ndo quantitativos nos documentos de avaliacdo da experiéncia.

E impraticavel, & base dos documentos existentes na Diretoria do Ensino
Secundario, uma quantificacdo precisa do universo abrangido pela
experiéncia nos quatro anos de vigéncia aqui estudados, no que concerne ao
nimero de docentes e de discentes. E interessante assinalar que numerosos
relatorios, bons relatérios, procurando fugir a se esgotarem nos aspectos
guantitativos para dar énfase aos aspectos qualitativos, o que em termos
seria certo, tenham ignorado totalmente os numeros abrangidos pela
experiéncia, impossibilitando assim o dimensionamento preciso da sua
extensdo. (Cunha e Abreu, 1963, p. 107-108).
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Os autores acrescentam ainda que o total de Classes Experimentais em
funcionamento nos 4 anos da experiéncia expressaram 1,5% de todas as classes
secundérias brasileiras, tendo apenas 8 estados aderido a experiéncia, o que a
caracterizou como irrelevante quantitativamente. Cerca de 5 mil alunos dos 960 mil
matriculados no ensino secundario viveram a experiéncia de estudar nas Classes
Experimentais, sendo em sua maioria pertencentes a uma elite social, visto que a
maioria dos estabelecimentos que aderiram a experiéncia eram privados e
confessionais. Sendo assim, o temor das autoridades de que as classes experimentais
inaugurariam um experimentalismo descontrolado na educacdo brasileira ndo se
confirmou. Os autores indagam se essa irrelevancia quantitativa se relacionaria aos
anos de esterilizacdo e padronizacdo pedagdgica compulsoriamente impostos a
educacdo secundaria que antecederam a experiéncia.

Em se tratando de uma analise qualitativa, vé-se no caso do Estado de Séo
Paulo que as Classes Secundarias Experimentais tiveram um direcionamento
pedagdgico similar entre elas, tendo se baseado nos modelos franceses de Pierre
Fraure e das Classes Nouvelles. Fraure teria estado em S&o Paulo diversas vezes por
iniciativa de estabelecimentos de ensino catdlicos proferindo cursos e conferéncias
aos educadores para debater o rumo das Classes Experimentais. Além disso, o
contato de educadores paulistas com o Centre International d'Etudes Pédagogiques
de Sévres importou a pedagogia das Classes Nouvelles para a experiéncia brasileira.
Foram poucos, mas existentes também, os estabelecimentos que se utilizaram de
modelos pedagdgicos norte-americanos como os de Morrison, Danton e Winnetcka
para embasar a experiéncia das Classes Experimentais (Cunha e Abreu, 1963, p.
113).

Além do contexto de criacdo das Classes Secundarias Experimentais, outro
processo que contribui para criacdo dos Ginasios Vocacionai foi que, em 1959, o entao
Secretario de Educacdo de Sdo Paulo, Luciano de Carvalho (PDC - Partido
Democrata Cristéo) retornou da Europa, onde havia conhecido a Escola de Sévres na
Franca e a Escola Compreensiva Inglesa, que eram propostas educacionais
preocupadas com a defesa dos direitos humanos. Carvalho visitou entdo as Classes
Experimentais do Instituto de Educacdo Narciso Pieroni, na cidade de Socorro, e
conheceu o trabalho que vinha sendo desenvolvido ali sob a dire¢éo de Lygia Furquim
Sim, coordenacéo pedagogica de Maria Nilde Mascellani e orientagédo educacional de
Olga Bechara (Nakamura, 2016, p. 2), o que, segundo Chiozzini (2003), o impulsionou
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a criar um modelo de escola novo que poderia atender as reivindicagcdes de uma
sociedade considerada mais democratica Carvalho inclui quatro artigos entre os
noventa da Lei do Ensino Industrial que possibilitaram um novo sistema ginasial.
Ainda em 1959, Carvalho criou uma comissao de educadores e especialistas
do Ensino Secundario e Industrial que tinham o propdsito de elaborar um projeto de
educacao vocacional, presidida pelo prof. Oswaldo Barros Filho (técnico de Educacao
do Departamento de Ensino Técnico Profissional), e convidou Maria Nilde Mascellani
a compor essa comissao. Maria Nilde Mascellani foi professora em diversas escolas
paulistanas e, em 1957, iniciou sua carreira como professora efetiva do curso normal
realizando a formacéo de professores primarios, no Instituto Estadual de Educacéo
Narciso Pieroni do municipio de Socorro. No mesmo ano, se especializou em
“Planejamento de curriculo” pelo Centro Regional de Pesquisas Educacionais, 6rgao
ligado ao Inep. No ano seguinte, realizou especializagao sobre as “Bases Socioldgicas
da Educacgao” oferecida pela Escola de Sociologia e Politica de Sao Paulo, vinculada
a USP, tendo tido Florestan Fernandes e Antonio Candido como professores
(Fagionato, 2018, p. 241). Em 1959, passou a atuar como orientadora pedagdgica e
coordenadora na experiéncia das Classes Experimentais de Socorro - CES,
implementada no Instituto Narciso Pieroni. A experiéncia contava com a influéncia das
classes nouvelles francesas, como na maioria das experiéncias paulista, que haviam
sido conhecidas pela diretora do Instituto, Lygia Forquim Sim, na ocasido de um
estagio em que fizera na Francga e por seu contato com Luis Contier. (Fagionato, 2018,
p. 242). O convite de Luciano de Carvalho a Mascellani gerou um clima de tenséo,
pois ao contrario de Lygia Furquim Sim, ela ndo tinha formacéo especifica sobre as
classes experimentais e nem grandes experiéncias no assunto. Fagionato (2018) e
Vieira (2017) afirmam que esse convite seria atribuido a aproximagédo de Mascellani
com figuras importantes do meio catdlico, que se relacionavam com o projeto politico

da democracia crista do PDC.
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E interessante, ainda, que Lygia Furquim nao tenha sido sequer integrada ao
SEV, umavez que era a diretora em Socorro, havia feito curso da metodologia
das Classes Nouvelles no Centre Internacional de Etudes Pedagogiques
(Sevres-Franca) e havia sido quem recebera de Contier o convite para se
integrar a implantagdo das Classes Experimentais no Instituto de Socorro.
[...]

Uma das hipéteses levantadas no presente estudo para explicar tal
centralidade seria a de que a rede de relacdes — o capital social — de Maria
Nilde Mascellani, sobretudo com figuras de destaque no campo catdlico,
teriam favorecido, devido a imbricacao desse Ultimo com o campo politico, o
protagonismo de suas ac¢bes (Vieira, 2017, p. 2738-2739).

Em 1961, por meio da inclusdo de quatro artigos nos noventa da Lei do Ensino
Industrial, Luciano de Carvalho instituiu a criagdo do SEV — Servico de Ensino
Vocacional, 6érgdo especializado em ensino vocacional que teve o papel de implantar,
coordenar e administrar os Ginasios Vocacionais. Mascellani fora coordenadora do
SEV de 1961 a 1969, tendo sido afastada do cargo brevemente em 1965 por ter
negado a entrada de um aluno que ndo havia passado na prova de admissdo, mas
era filho de um funcionario de confianca do Secretario da Educacdo. Sob forte
manifestacdo dos pais de alunos dos Ginasios Vocacionais, retomou o cargo de

coordenacao do SEV em quarenta dias (Vieira, 2017, p. 2740).

TiITULO IV
Dos Cursos Vocacionais

Artigo 21 - Os cursos vocacionais de 2 ou 4 anos de duracéo, de 1.° ciclo do
ensino de grau médio, terdo o carater de curso basico destinado a
proporcionar cultura geral, explorar as aptiddoes dos educandos e
desenvolver suas capacidades, dando-lhes iniciagcdo técnica e
orientando-os em face das oportunidades de trabalho e para estudos
posteriores.

Artigo 22 - Os cursos vocacionais poderao funcionar em duas etapas.
1) - Iniciac@o Vocacional;
2) - Basico Vocacional.

Artigo 23 - O Curso Basico Vocacional, de 4 anos de duracéo, tera sua
organizacao e funcionamento nos moldes fixados pela legislacdo que regula
o 1.° ciclo do ensino secundéario vigente no pais, correspondendo o Curso de
Iniciacdo Vocacional as duas primeiras séries desse mesmo curso.

Artigo 24 - Além das disciplinas proprias do 1.° ciclo do ensino secundario
vigente no pais, o Curso Bésico Vocacional, bem como o Curso de Inicia¢édo
Vocacional, terdo seus respectivos curriculos acrescidos de matérias de
iniciacéo técnica.
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Paragrafo Gnico - As matérias de iniciacdo técnicaincluirdo atividades de
experimentacdo profissional de varias modalidades e préticas de oficina
ou de laboratério, sem preocupacéao imediata de formar artifices, com o fim
de proporcionar orientacdo profissional e despertar interesse para
profissdes técnicas e cientificas.

Artigo 25 - O Curso Bésico Vocacional e o Curso de Iniciagdo Vocacional
poderdao funcionar nas Escolas Industriais ou Escolas de Economia
Doméstica e de Artes Aplicadas, sujeitos a direcdo administrativa dos
mesmos estabelecimentos.

Paragrafo Unico - O Curso Basico Vocacional podera, a critério do Poder
Executivo, funcionar como unidade distinta ou integrada em Centro
Educacional, diretamente subordinada e orientada por 6rgao especializado
de educacédo secundaria da Secretaria da Educacgéo, passando a denominar-
se Ginasio Vocacional. (Brasil, 1961, n.p. grifo nosso).

Dos quatro artigos inseridos na Lei do Ensino Industrial de que deram origem
aos Ginasios Vocacionais, dois mostram claramente que era central a preocupacao
inicial de seus idealizadores para que esse projeto se relacionasse com o preparo
profissional dos alunos por meio de experiéncias praticas e disciplinas desenvolvidas
para lhes dar condicBes de se constituirem como trabalhadores capacitados. Isso ia
de acordo com o que buscavam os deputados envolvidos no processo de tramitacao
da lei, que era reformular ndo s6 o ensino industrial, mas toda a rede educacional em
vias de aproximé-la da industrializacdo e moderniza¢do da economia. Essa suposicao
também se confirma com o discurso do entdo deputado Fernando Pires da Rocha
(PDC), na ocasidao de apresentacdo do projeto dos Ginasios Vocacionais a
Assembleia Legislativa. Abaixo um trecho do discurso destacado por Chiozzini (2003),
gue em sua dissertacdo de mestrado esclarece sobre 0s objetivos iniciais de criagao

dos Ginasios Vocacionais.

Reconhece-se que a formacdo profissional ndo poderia continuar a ser
ministrada a jovens recém egressos do ensino primario, como até agora vem
ocorrendo. Por essa razao serd introduzido, com o carater de curso basico,
um tipo de ginasio vocacional, que visa colher o aluno concluinte de curso
primario e encaminha-lo, primeiro, a um ginasio. Ndo, porém, ao ginasio
comum, excessivamente académico e ndo adequado a despertar interesses
para as carreiras técnicas e cientificas, mas a um “ginasio moderno”, onde o
jovem, além de fazer a sua educagcdo secundaria, de base, terd a
oportunidade de entrar em contato com os grandes grupos de atividades
profissionais, a fim de que possa orientar-se, mais adequadamente, na sua
futura profissdo. Tal curso basico, denominado Ginasio Vocacional, terd
guatro anos de duracdo e conferirh os mesmos direitos hoje atribuidos a
guem faz o ginasio comum. A vantagem principal desse novo curso é abrir
novas perspectivas ao adolescente, contribuindo ndo sé para auxilid-lo na
escolha de sua futura carreira como constituir base para recrutamento de

futuros técnicos e cientistas. (Chiozzini, 2003, p. 21).
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Os Ginasios Vocacionais foram entdo implantados em 1961 e configuravam
“um sistema de ensino paralelo ao ensino publico oficial que almejou desencadear um
processo de renovacao de toda rede do estado” de S&do Paulo e que ofereciam o entao
1° ciclo do ensino secundario em quatro anos, em periodo integral (Chiozzini e
Marques, 2018, p. 590). Durante sua existéncia, funcionaram em seis unidades em
diferentes localidades: no Brooklin, o GV Oswaldo Aranha (1962); em Americana, 0
GV Papa Joao XXIII (1962); em Batatais, o GV Candido Portinari (1962); em Rio Claro,
0 GV Chanceler Raul Fernandes (1963); em Barretos, o0 GV Embaixador Macedo
Soares (1963); e, por fim, 0 GV de Sédo Caetano do Sul, criado em 1968 (Nakamura,
2016).

Os GV marcaram profundamente a memoéria dagueles que participaram de seu
desenvolvimento, dentre eles alunos, professores, gestores e familias de alunos, e
sdo referéncia para pensar praticas inovadoras em educacdo no Brasil. HA um
conjunto de documentarios® que registram a memoria desses sujeitos e expressam a
relacdo afetiva que marcou a vida pessoal e profissional de cada um deles. Nesses
videos, emergem narrativas que estabeleceram muitas praticas revisitadas até hoje,
como por exemplo, a organizacdo do curriculo em torno da disciplina de Estudos
Sociais, promovendo integracdo e interdisciplinaridade, tema ainda muito buscado
pelas escolas brasileiras; ou os estudos do meio, em que 0s alunos visitavam
diferentes localidades de sua regidao para ndo apenas compreender a funcionalidade
e construcao histérica dos lugares, como vivenciar as atividades ali desenvolvidas. As
memorias dos entrevistados também apontam que o projeto pedagdgico dos Ginasios
Vocacionais era constantemente avaliado e reformulado, para dar conta dos objetivos
educacionais de formagéao cidada, desenvolvimentos de habilidades importantes para
0 mundo do trabalho e desenvolvimento da autonomia nos estudantes. Assim como

nas classes experimentais paulistas, o trabalho da Orientacdo Educacional também

3 Ha quatro documentarios sobre os Ginasios Vocacionais que sédo facilmente acessados na internet e
ilustram bem o impacto dessa experiéncia educacional nos ex-alunos e ex-professores. Séo eles:

1. SETE vidas eu tivesse... Dire¢do: José Mauricio de Oliveira. Producao: José Mauricio de Oliveira.
YouTube. 2011. 25 min. Disponivel em: <https://www.youtube.com/watch?v=QYyLVTHpF-s>. Acesso
em 18 de junho de 2023.

2. GINASIOS Vocacionais noturnos: uma escola para o trabalho. Dire¢&o: Antonio L. Assiz. Producéo:
Antonio L. Assiz. YouTube. 2022. 7 min. Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=V-
eeMf4Vkjw. Acesso em 18 de junho de 2023.

3. ESCOLA viva. Dire¢do: Marta de Aparecida. YouTube. 2022. 6 min. Disponivel em:
https://www.youtube.com/watch?v=xlt_n2cr2zM. Acesso em 18 de junho de 2023.

4. VOCACIONAL: uma aventura humana. Direcao: Toni Venturi. Producdo: Marc Dourdin, Sergio
Kieling, Toni Venturi. Sdo Paulo: Mamute Filmes e SescTv, Olhar Imaginario, 2011, 78 min.
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teve papel determinante na pedagogia renovadora dos Ginasios Vocacionais. Para
compreender esse papel, mais adiante sera retomado um breve histérico dessa
profissdo no Brasil e, posteriormente, este trabalho apresentara as praticas
desenvolvidas pela OE dos Ginésios Vocacionais.

E importante compreender que nesse contexto de perseguicdo politica e
ideoldgica, o trabalho que estava sendo desenvolvido nos Ginasios Vocacionais foi
considerado subversivo e o0 posicionamento politico de Maria Nilde Mascellani foi
também se transformando. Chiozzini (2010) relata dois episodios que exemplificam
essa transformacdo de posicionamento de Mascellani e os impactos disso na
coordenacao dos Ginasios Vocacionais. Em 1963, Mascellani demitiu 18 professores
da unidade de Americana por terem aderido a greve por reajuste salarial em
solidariedade aos demais professores da rede. Os professores demitidos dos Ginasios
Vocacionais foram os unicos punidos, ndo tendo havido demissdes nas escolas
publicas. Outro episodio foi em 1968, quando a maioria dos supervisores dos Ginasios
Vocacionais foram demitidos com justificativas pouco fundamentadas. Dois ex-
funcionarios, Newton Balzan e Olga Bechara, relataram que a demisséo estava ligada
a aproximacdo de Maria Nilde Mascellani com um grupo de educadores que teriam
um posicionamento politico mais critico, defendendo praticas educativas mais

“engajadas” (Chiozzini, 2010, p. 11) e criticas ao regime vigente*.

A experiéncia pedagogica bem-sucedida, reconhecida até mesmo pelo
Conselho Estadual de Educagdo e no meio universitario e secundario, se
transformara repentinamente numa pedagogia perigosa para formacédo dos
jovens. O que havia mudado? N&o fora a pedagogia, mas o modo pelo qual
ela era julgada, porque, na verdade, ndo se poderia contemporizar liberdade
com autoritarismo e repressao. (Mascellani, 1999, p. 101).

Em 1969, com o recrudescimento da ditadura militar, os Ginasios Vocacionais
foram denunciados como subversivos e invadidos. Diversos documentos foram
apreendidos e destruidos. Foi o fim da experiéncia dos Ginasios Vocacionais. Nessa
ocasido, Mascellani fora detida pelos militares juntamente com a diretora do Ginasio
Vocacional de Americana. Mascellani fez um relato-reflexdo sobre este acontecimento

em sua dissertacdo de mestrado, com publicacdo postuma. Mais tarde, em 1974,

4 Neste momento, o campo catélico passava por mudancas no que concerne a seu posicionamento
politico, como Dom Paulo Evaristo Arns ter passado de apoiador a critico da ditadura civil-militar a partir
de 1966. Para saber mais, consultar os trabalhos Brasil: Igreja contra Estado (1979), de Roberto
Romano, e Dialogos na Sombra (2001), de Keneth p. Serbin.
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Mascellani foi presa novamente pela ditadura militar por sua militancia e engajamento
educacional e seu envolvimento com a Igreja Catdlica Progressista. Fora solta apés
cerca de sessenta dias de cércere com ajuda do D. Paulo Evaristo Arns. (Vieira, 2017,
p. 2742).

O processo de repressdo as liberdades democraticas culminou no Ensino
Vocacional com a prisdo de orientadores, professores e alunos, com a
invasdo policial-militar em acdo conjugada para todos os Ginasios
Vocacionais no dia 12 de dezembro de 1969. Varios professores e
funcionarios ficaram detidos por mais tempo na sede da Operagao
Bandeirantes, OBAN, conhecido 6rgao de repressao e tortura. Quanto a mim
e a professora Aurea Sigrist, ex-diretora do Vocacional de Americana, fomos
detidas algumas vezes, por curtos periodos, nas dependéncias do II°
Exército, do DEOPS, da Policia Federal e da Aeronautica. Dai a algum tempo,
em janeiro de 1970, éramos aposentadas de nossos cargos efetivos por
concurso, com base no Al-5.

[...]

Com o pedido de demisséao do primeiro interventor do SEV, Adolfo Pinheiro
Machado, foi nomeada para a funcdo de interventora Terezinha Fram,
professora secundaria e dirigente do Movimento de Bandeirantismo no Brasil.
Sua posse foi acompanhada por dois capitdes e dois majores do II° Exército.
E dai por diante tudo foi desmantelado, sobrando apenas a experiéncia que
cada um viveu. Suas primeiras medidas foram a extincdo dos cursos
complementares e a descaracterizagdo dos demais cursos. Literalmente, as
unidades foram transformadas em escolas normais (comuns) com a
implantagdo do curriculo-padréo. O SEV foi transformado numa Divisdo de
Ensino e seu prédio passou a abrigar uma reparticdo burocratica da
Secretaria de Educacgéo. (Mascellani, 2010, p. 101)

O papel de Mascellani na existéncia dos Ginasios Vocacionais ndo se limitou
a coordenacdo do SEV. Durante a década de 60, realizou diversas publicacées sobre
os Ginasios Vocacionais em revistas cientificas, principalmente as revistas Educacao
Hoje e Ciéncia e Cultura, focalizando outras frentes, como o ensino da Matematica,
da Lingua Portuguesa, o curriculo do Ensino Vocacional, mas ndo focavam no
trabalho da Orientacdo Educacional. Algumas publicacdes de que participou foram
feitas em nome do SEV ou Equipe do SEV. Na ocasido do | Simpdsio de Ensino
Vocacional, Mascellani também produziu textos cientificos sobre a experiéncia dos
Ginasios Vocacionais. Apos findada a experiéncia dos Ginasios Vocacionais,
Mascellani conseguiu reunir uma quantidade significativa de materiais relativos a
experiéncia por meio de doacdes de acervos pessoais de diversos ex-participantes,
quando assumiu a dire¢cdo do Escritorio de Rela¢des Educacionais e do Trabalho —
RENOV - e posteriormente, a partir de 1986, por meio da Associacdo Pro-Ensino
Vocacional — APROEV. Nas décadas de 80 e 90, suas principais publicacdes foram

nas revistas Reveés do Avesso e Revista Ideias, sobre os projetos educativos dos quais
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participou, como o0 de educacdo noturna para trabalhadores, especialmente
trabalhadores metallrgicos, como o Programa Integrar e o Construindo o Saber.
Nesses projetos, Mascellani buscou aplicar o ensino vocacional a proposta de
educacao profissional para trabalhadores.

Vé-se que, apesar de a breve existéncia dos Ginasios Vocacionais, tudo que
embasou sua implantacdo e a marca que a experiéncia deixou na memoria daqueles
que fizeram parte perdurou e gerou novas possibilidades de educacgdo. Até hoje, os
Ginésios Vocacionais sao revisitados e servem de fonte de pesquisa sobre histéria e
renovacgao educacional. Esta pesquisa também revisita os Ginasios Vocacionais e sua
histéria com o objetivo de compreender especificamente o papel da Orientacdo
Educacional na renovacdo em educacdo. Sabe-se, por meio dos documentos
analisados, que as areas OP e OE tinham importancia crucial para o funcionamento
da proposta pedagdgica dos GV. Desta forma, esta pesquisa elenca as praticas
realizadas por essas areas e as relaciona com aquilo que era discutido em ambito
nacional sobre a profissdo do orientador educacional, buscando identificar aspectos
de renovacao educacional no fazer cotidiano da profissdo. Nos proximos capitulos,
aprofundarei a compreenséo sobre a histéria da Orientacdo Educacional no Brasil e
sua correlacdo com as propostas de renovacao educacional.

Compreender se a Orientacdo Educacional desenvolvida nos Ginasios
Vocacionais pode ser caracterizada como uma de suas propostas renovadoras
envolve o conhecimento do desenvolvimento e das transformacdes dessa profissao
no tempo, além, é claro, de ser necessario revisitar os documentos dos Ginasios
Vocacionais para poder descrever com riqueza de informagbes como se deu o

trabalho da OE na pratica.
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Capitulo 1: A Orientacédo Educacional nos Ginasios Vocacionais

Uma das caracteristicas mais marcantes dos documentos que restaram sobre
os Ginasios Vocacionais € a énfase nas funcdes da Orientacdo Educacional e
Orientacdo Pedagogica, restando nas poucas documentacdes que sobreviveram ao
tempo dois documentos que descrevem as especificidades destas fung¢des no
cotidiano dos GV. Séo eles: o relatério interno Orientacdo Educacional (Pimentel,
1967) e o livro Orientacdo Educacional (Pimentel e Sigrist, 1971). Conforme explicado
anteriormente neste trabalho, o livro € resultado da reescrita para o publico daquilo
que fora elencado por Maria da Gléria Pimentel sobre a atuacdo da OE apds findada
a experiéncia educacional. Ambos o0s documentos apresentam as mesmas
informacdes, sendo o primeiro mais detalhado no que tange aos exemplos das
aplicacBes de técnicas e o segundo mais bem estruturado, facilitando a compreensao
do trabalho desenvolvido e escrito em conjunto com a ex-orientadora dos Ginasios
Vocacionais, Aurea Candida Sigrist Piza. Por meio desses documentos é possivel
apresentar aquilo que era desenvolvido pela OE nos Ginasios Vocacionais e clarificar
suas semelhancas e diferencas com aquilo que sera apresentado no segundo capitulo
deste trabalho sobre a atuacéo da profissao no Brasil.

O livro Orientacao Educacional (Pimentel e Sigrist, 1971), que teve o objetivo
de sintetizar o trabalho desenvolvido durante os primeiros cinco anos de existéncia
dos Ginasios Vocacionais, € uma fonte bastante emblematica pois, como dito
anteriormente, € um dos poucos documentos que resta sobre essa pratica nos GV e
contém detalhes da atuacdo dos orientadores, apresentando as intervencdes
desenvolvidas com ou para os alunos, como a avaliagdo por meio das Folhas de
Observacéao de Alunos (FOA), as Sessdes de Orientacdo em Grupo sobre Educacéo
Sexual, a aplicacao do teste sociométrico e os encontros de Orientacdo Vocacional.
O livro se estrutura em uma apresentacao e seis capitulos, ao longo dos quais a
atuacao e metodologias da orientagao educacional vao sendo aprofundadas. Logo na
apresentacao, Maria Nilde Mascellani, ex-coordenadora do SEV durante toda sua
existéncia, explica que o livro faz parte de uma série de publicacbes chamada
Fundamentos e Pratica do Ensino Vocacional, que teria surgido em decorréncia das
exigéncias do momento educacional da época e do compromisso do Ensino
Vocacional com o desenvolvimento brasileiro. As publicagdes sobre os primeiros cinco

anos da experiéncia educacional vieram tardiamente, apos findada a experiéncia,
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pois, como afirma Mascellani, “naquele tempo ndo se pensava em publicar livros.
Pensava-se em dar sequéncia ao planejamento de educacdo renovada que se
implantaria em escolas da capital e do interior do Estado” (Mascellani in Pimentel e
Sigrist, 1971, p.13). A série ofereceu uma amostra da forma como os Ginasios
Vocacionais fizeram a renovacdo do ensino secundario, abordando as teorias e
filosofias que fundamentaram a experiéncia. Mascellani inicia o primeiro livro da série
enaltecendo o trabalho integrador da Orientagdo Educacional no processo educativo
se desdobrando na estrutura pedagdgica e administrativa dos Ginasios, unindo
professores, alunos, familias e comunidade em torno do objetivo comum de renovacao
da educacao brasileira. Nos itens que se seguem, sera mantida a mesma estrutura
didatica do livro, inclusive os titulos dos capitulos, a fim de discutir as cinco frentes em
gue se desenvolvia o trabalho da Orientagéo Educacional, apesar de ficar claro, pela
guantidade de detalhes e exemplos, que o trabalho mais discutido da Orientacdo
Educacional nos Ginasios Vocacionais fora o trabalho de formacdo de grupos com

uso da técnica sociométrica.

1.1 Proposicéao de Orientacdo Educacional nos Ginasios Vocacionais

No primeiro capitulo, Proposicdo de Orientagcdo Educacional nos Ginasios
Vocacionais, as autoras explicam que a orientacdo educacional cumpria papel
eminentemente coordenador no plano pedagdgico dos Ginasios Vocacionais,
buscando levar os adolescentes a “opcdes conscientes” que seriam conquistadas a
partir do “conhecimento racional dos fatos e situagcbes” bem como na “avaliacéo
objetiva de seu préprio potencial, num processo de conscientizacdo versus
manipulacdo social, caminhando gradativamente para a maturidade individual e
social” (Pimentel e Sigrist, 1971, p. 17). O Servi¢co de Orientacdo Educacional — SOE
dos Ginasios Vocacionais trabalhava em duas diferentes frentes: na A¢éo Integrada e
na Acgao Direta.

Na Acéo Integrada, havia uma conexao entre orientadores (educacionais e
pedagogicos), professores e demais técnicos componentes da equipe, na qual
planejavam, avaliavam e executavam acfes educativas. Essa integracdo entre os
profissionais proporcionava atitudes comportamentais e valores sociais dos

profissionais que correspondiam as atitudes e valores que se buscava desenvolver



34

nos alunos. Por meio da Acéo Integrada, a OE e os professores trocavam informacdes
sobre os alunos, podendo tanto a OE auxiliar os professores a compreender cada
aluno em sua acdo social e caracteristicas individuais, quanto os professores
compartilharem observagfes importantes para a OE tracar o perfil psicolégico dos
alunos e planejar atuacédo adequada individual e em grupo para seu desenvolvimento.
Seu trabalho se desenvolvia em conjunto com o do servico de orientacao pedagogica,
com professores, as familias de alunos, com a comunidade onde o Ginasio se inseria
e com os alunos.

JA na Acao Direta, o orientador educacional atuava com cada aluno,
satisfazendo a necessidade de uma acdo educativa individualizada e podendo
conhecé-lo como um individuo concreto, ou, nas palavras das autoras, como “uma
personalidade Unica em desenvolvimento, dotado de determinado potencial, que se
expressa de certa forma e que desempenha nos grupos sociais varios papeis, fruto
das relagdes estabelecidas” (Pimentel e Sigrist, 1971, p. 19). Além disso, na Acéo
Direta, os orientadores educacionais mantinham contato direto com as familias dos
alunos, buscando leva-las a uma compreensao sobre a adolescéncia, sobre seu filho
em particular, sobre o sistema de ensino vocacional e outras reflexbes acerca da
educacado, formando uma acédo conjunta lar-escola. Por fim, na Acdo Direta, os
orientadores educacionais mantinham relacdo préxima com a comunidade, ampliando
a acdo educativa para fora da escola. Os métodos utilizados pela OE para a acao
educativa integrada ou direta eram os trabalhos em grupo e os estudos de caso.

A sintese do trabalho desenvolvido nos quatro anos ginasiais era 0 momento
da Orientacdo Vocacional. Esta, por sua vez, acontecia em etapas, aprofundando-se
de diferentes formas em cada série ginasial, respeitando as diferencas individuais e
de desenvolvimento de cada série.

Na 12 série ginasial, o orientador apresentava aos alunos a estrutura e
organizagdo dos Ginasios Vocacionais. Nesse primeiro momento, era esperado que
os alunos desenvolvessem seguranca em suas a¢des no que concerne a: horarios,
calendarios, distribuicdo de salas e ambientes, locomocéo, uso de dependéncias,
conhecimento e uso de termos técnicos préprios do sistema, tais como: plataforma,
area de conhecimento, estudo do meio etc. Além disso, deveria notar-se, ao fim da
primeira série ginasial, uma reducédo dos conflitos nos grupos de trabalho, menor
procura do professor ou orientador, aumento de lideranca dos alunos, valorizacéo da

pesquisa e da contribuicdo individual de cada um para o grupo. Os alunos tinham a
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possibilidade de se autoavaliarem com relativa objetividade a partir dos papeis que
desempenharam. Notava-se também uma gradativa independéncia em relacdo a
autoridade externa, por meio do exercicio da técnica de autodisciplina. Os alunos da
primeira série participavam de algumas instituicdes didatico-pedagdgicas®, como os
projetos, mas ainda ndo participavam do governo estudantil, banco nem cooperativa.

Pimentel e Sigrist elencaram as atividades realizadas pela OE em todas as
séries ginasiais. A partir dessa lista, € possivel perceber que suas préticas permeavam
toda a acdo educativa desenvolvida pelo Ginasios Vocacionais, tornando mais
evidente porque a Orientacdo Educacional destaca-se como uma das areas mais
importantes no campo educativo, justificando o fato, inclusive, de ter recebido um livro
dedicado especificamente a esse trabalho na série Fundamentos e Praticas do Ensino
Vocacional.

Especificamente, com relacdo as atividades, podemos enumerar as
seguintes:

- Organizacao de classe de 12 a 42 série;

- Organizacdo de equipes de estudo, de projetos, de acampamento, de
“estudo do meio” e de atividades diversas;

- Aplicacao da técnica sociométrica de 12 a 42 série;

- Configuracdo dos mapas sociométricos com levantamento dos problemas
evidenciados para se programarem abordagens didaticas mais eficientes e
socializagdo dos alunos de 1% a 42 série;

- Observacgéo e avaliacdo constante da dindmica dos grupos, a fim de levar
os alunos a assumirem atividades socialmente desejaveis da 12 a 42 série;

- Preparo dos alunos e professores para o0 uso das técnicas psicopedagdgicas
adotadas e das instituicdes didatico-pedagdgicas criadas de 12 a 42 série;

- Atuacao com alunos e professores no planejamento, execu¢ao e avaliacao
da educacao sexual e educacéo social, de 12 a 42 série;

- Preparo dos pais para a compreensdo da adolescéncia e dos Ginasios
Vocacionais, possibilitando-lhes o acompanhamento da evolucdo de seus
filhos na escola e sua participacdo comunitaria dentro da mesma, de 12 a 42
série;

- Supervisdo de “grupos de atividades” quanto a sua participagdo na
resolugdo dos problemas surgidos na classe, série, escola, ou comunidade
de 12 a 42 série;

- Conhecimento de cada aluno, com coleta de informac8es socioecondmicas
familiares, escolares, psicolégicas, médicas de 12 a 42 série;

- Estudo das observacdes registradas pelos professores nas fichas de
observacdo de alunos;

- Preparo e aperfeicoamento dos professores na técnica de observacao de 12
a 42 série;

- Aplicacdo de provas de nivel mental, aptides especiais, interesses,
guestionarios optativos, com vistas a organizacao de classes, opgdes e
orientacao vocacional de 12 a 42 série;

4 As instituicdes didatico-pedagégicas eram instituicdes criadas com a finalidade de proporcionar aos
alunos a vivéncia de conceitos elaborados nas diferentes areas do conhecimento, além de possibilitar
a participacgdo social e vivéncia grupal. Algumas instituicdes didatico-pedagdgica eram: cantina, banco
escolar e escritorio contabil, ligadas a area de Praticas Comerciais, governo estudantil e cooperativas.
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- Registro da ficha adequada dos dados obtidos sobre cada aluno de 12 a 42
série;

- Sintese parcial da evolucao apresentada pelo aluno (aptidées, interesses e
tracos de personalidade evidenciados), para organizagcdo das classes de 32
série e dos grupos de opcdes — 32 e 42 séries;

- Acompanhamento do rendimento escolar do aluno, através dos resultados
obtidos bimestralmente e registrados em graficos — autoavaliagao dos alunos
—, estudos e interpretacdo dos graficos com alunos, pais e professores de 12
a 42 série;

- Participacdo da organizacdo, execucao e avaliacdo de acampamentos,
acantonamentos, “estudo do meio”, sinteses gerais das unidades
pedagégicas em desenvolvimento de 12 a 42 série;

- Discussao em grupo de 12 a 42 série;

- Entrevista individual de 12 a 42 série;

- Estudo de casos, planejamento e acompanhamento de alunos que
apresentam dificuldades de ajustamento a vida escolar. Encaminhamento a
especialistas dos casos que escapam a acgéo psicopedagdgica da escola e
reclamam tratamento especial, de 12 a 42 série;

- Sintese final do aluno de 42 série com evolucdo apresentada nos quatro
anos de ginasio, aptiddes e interesses demonstrados, aproveitamento
escolar obtido e tracos de personalidade revelados;

- Aconselhamento de Orientacdo Vocacional, tendo em vista as informacgdes
sobre oportunidades ocupacionais coletadas nos quatro anos de ginasio e as
sinteses individuais realizadas (Pimentel e Sigrist, 1971, p. 24 e 25).

As autoras pontuam também que o trabalho educativo em geral e as acfes
especificas da OE eram planejados em rede entre todas as unidades dos GV duas
vezes por ano, em fevereiro e em julho. Nesses encontros para planejamento, eram
discutidas as programacdes de atuacdo para toda a equipe de educadores, o
desenvolvimento das unidades pedagdgicas, a aplicacdo de técnicas
psicopedagdgicas e a criacdo e desenvolvimento das instituicbes didatico-
pedagdgicas, além do estudo da aplicacédo de técnicas especificas de atuacao junto
ao aluno.

Reitera-se, com isso, que as atividades desenvolvidas pela OE e OP nunca
foram ac¢des independentes dentro do processo de educacdo planejada e em
evolugdo dos Ginasios Vocacionais, conservando-se em todas as unidades a mesma
fundamentacéo tedrica. Grande parte da atuacéo dos orientadores era em funcéo da
organizacdo e acompanhamento dos grupos de alunos, sendo outro tanto dedicado
aos estudos de caso individualizados. De fato, as autoras afirmam que o trabalho em
grupo e os estudos de caso eram os metodos especificos da Orientacdo Educacional
nos Ginasios Vocacionais. O principio norteador dos Ginasios Vocacionais era que
fosse uma escola capaz de preparar o adolescente para viver em uma sociedade em
constante movimento, o que significa abarcar ndo apenas o desenvolvimento

intelectual, mas também seu desenvolvimento social.
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No trabalho escolar os jovens podem aprender muito no que se refere as
relacdes humanas e podem ser levados a adquirir a maturidade social
desejada: saber conviver com os outros, saber dar e receber, saber falar e
ouvir, sentir sua responsabilidade perante o grupo (Pimentel e Sigrist, 1971,
p. 29).

Havia, nos Ginasios Vocacionais. um interesse em desenvolver nos
adolescentes a maturidade social por meio da vivéncia grupal. Dai a importancia para
os orientadores educacionais em utilizar a técnica sociométrica: uma ferramenta
capaz de proporcionar conhecimento objetivo sobre a dinamica de inter-

relacionamento do grupo e observacdes sobre seus integrantes individualmente.

1.2 Trabalho em Grupo no Processo de Orientacdo Educacional

A formacgao de jovens capazes nao apenas de viver em sociedade, mas de
colaborar ativamente com uma sociedade em constante transformag&o, foi um
objetivo estabelecido no plano pedagogico dos Ginasios Vocacionais. Esse objetivo
ultrapassou a simples preparacédo para a escolha de uma ocupacéo futura, buscando
também desenvolver habilidades sociais e comportamentais. Embora algumas
afirmagbes contidas no relatorio interno (Pimentel, 1967) possam sugerir uma
intencdo de moldar comportamentos e promover habilidades importantes para a
escolha de uma ocupacao, ja se considerava a formacdo social dos adolescentes
como um aspecto relevante.

Para dar conta de cumprir com 0s objetivos educativos formulados pelos
Ginasios Vocacionais, os jovens deveriam estar preparados para se autoavaliar,
percebendo a si mesmos e aos outros como componentes interdependentes dessa
sociedade, tomando consciéncia de suas habilidades e desafios, conhecendo sua
propria personalidade. Os agrupamentos entre os alunos eram, portanto, de grande
importancia, pois pautavam a organizagcdo do curriculo e satisfaziam o objetivo
educacional de promover nos estudantes autonomia, cidadania e a capacidade de
saber fazer escolhas conscientes, visando ao sucesso dos projetos a serem
executados, portanto, escolhas baseadas em principios sociais e ndo individuais
apenas. Nesse sentido, o Servico de Orientagdo Educacional cumpria o papel de

orientar os jovens nesse arduo trabalho para dentro de si e para o mundo.
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Uma das formas pelas quais essa formacdo dos grupos de trabalho era
realizada ocorria utilizando a técnica sociométrica, a qual consistia em uma analise
complexa dos individuos que compunham um grupo, permitindo a equipe forma-los
para que estimulassem o desenvolvimento de habilidades sociais, de acordo com as
necessidades identificadas em cada adolescente. A equipe justificou o0 uso dessa
técnica, afirmando a necessidade de ter um método para formar os grupos, em vez
de trabalhar com os grupos naturais, uma vez que o controle das interacdes existentes
no grupo era considerado benéfico e dificilmente seria possivel obter esse controle
nos grupos naturais (Pimentel e Sigrist, 1971, p. 30).

Conforme dito em pesquisa anterior (Mannini, Compadre e Chiozzini, 2023), os
indicios apontam para a utiliza¢@o da técnica sociométrica pelos Ginasios Vocacionais
ter sido fundamentada no teste sociométrico desenvolvido pelo psicodramatista Jacob
L. Moreno e publicado em 1934 na obra intitulada "Quem sobrevivera?". A pesquisa
revelou que a metodologia, os procedimentos e 0s objetivos dessa pratica nos GV séao
similares aos descritos por Moreno em sua obra.

Inicialmente, o teste sociométrico de Moreno foi concebido como uma
ferramenta com propésitos psicoterapéuticos, uma vez que o autor acreditava que as
acles grupais seriam mais eficazes do que as acfes individuais no tratamento de
psicopatologias. O teste, combinado com o arcabouco teérico e metodolégico do
psicodrama, também desenvolvido por Moreno, possibilitava compreender os
individuos a partir de suas rela¢des grupais.

Entretanto, ao longo do tempo, o teste sociométrico foi apropriado por
empresas e escolas para analises de grupos, com o objetivo de aumentar o
rendimento individual. A prépria mudangca na nomenclatura de teste para técnica
indica a transformacao dessa metodologia, originalmente inserida em um contexto
psicoterapéutico, para uma técnica de aplicacdo. A técnica sociométrica também foi
adotada pelo SOE dos Ginasios Vocacionais, com o propésito de organizar grupos de
trabalho para os alunos, visando ao aprimoramento individual de cada membro.

Essa técnica era realizada nos Ginasios Vocacionais da seguinte forma: pedia-
se que os alunos escolhessem dentre os colegas de sua sala trés com os quais
gostariam de formar um grupo de trabalho e, caso quisessem, também aqueles com
0S quais ndo gostariam de trabalhar (rejeicbes). A coordenagdo garantia o
atendimento de, ao menos, uma das escolhas. Essa consulta aos alunos era realizada

por meio de fichas preparadas exclusivamente para esse fim. Além disso, havia outras
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regras a serem obedecidas: a técnica sO seria aplicada apés algumas semanas de
convivéncia entre os estudantes, possibilitando assim que pudessem se conhecer
antes das escolhas; a técnica deveria ser aplicada apenas em situacfes naturais de
trabalho, com tempo suficiente para que os alunos pudessem pensar em suas
escolhas; a realizagdo partiria de uma questdo objetiva como “com quem vocé
gostaria de trabalhar?” (Pimentel, 1967, p. 13).

Tendo posse dos cartdes de escolhas dos alunos, o orientador se preparava
para montar 0 mapa sociométrico. As escolhas eram trabalhadas levando em conta:
ordem de incidéncia (quantas 12 escolhas, quantas 22 e quantas 3?%), quais foram os
alunos isolados e rejeitados, e quais tiveram escolhas reciprocas. A ordem de
incidéncia de escolhas por aluno era disposta em uma tabela chamada de “matriz”
(Figura 1). Nela, estédo indicados com os numeros 1, 2 e 3 se o aluno fora primeira,
segunda ou terceira escolha de outro aluno e com aqueles que foram rejeitados por

seus colegas no levantamento sociométrico.

Figura 1 - Exemplo de matriz de um sociograma realizado em uma turma de 12 série em
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Fonte: Pimentel e Sigrist (1971, p. 43)
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O estudo da matriz possibilitava chegar a dados estatisticos sobre as dinamicas
relacionais presentes na classe e desenhar propriamente os mapas sociométricos. Os
lideres eram identificados, sendo eles aqueles alunos com maior nimero de primeiras
escolhas; em cada equipe era colocado um elemento forte, dois médios e um isolado;
fazia-se um esforco para que as escolhas mutuas fossem atendidas, para que as
primeiras escolhas dos alunos isolados ou rejeitados fossem atendidas e para que
todos estivessem em equipes com pelo menos um dos trés alunos escolhidos.
Tomava-se o cuidado também para que grupos fechados tivessem novos elementos.
Era construido entdo um quadro com circulos concéntricos ao meio. Nele os meninos
eram representados por triangulos, as meninas por circunferéncias e dentro das
figuras era escrito o primeiro nome de cada aluno. As figuras eram ligadas umas as
outras de acordo com as escolhas, aproximando-se do centro quanto mais tivessem
sido escolhidos. As linhas simples com uma seta indicam a escolha de cada aluno; as
linhas grossas com duas setas e um risco ao meio indicam escolhas mutuas; as
figuras - circulos ou tridngulos - mais escuros indicam o lider de cada equipe; 0s

retdngulos delimitam as diferentes equipes (Figura 2).

Figura 2 - Exemplo de mapa sociométrico realizado
em 1963.

(Figura 8) e TR e LR )

Fonte: Pimentel e Sigrist (1971, p. 45).
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As autoras do livro aqui em analise oferecem um exemplo de como era feito o
acompanhamento de uma equipe de trabalho desde sua formacdo com o
levantamento sociométrico na 12 série ginasial da turma de 1963 no GV de Barretos
até o final da 22 série, em 1964, apresentando as transformacdes por que a equipe
passou.

De inicio, houve um rodizio dos alunos pelas turmas para que todos tivessem
a oportunidade de conhecer uns aos outros em situagdes de sala de aula. Em seguida,
as turmas foram distribuidas definitivamente em trés, A, B e C, a partir de critérios de
grupamento homogéneo, levando-se em conta principalmente o desenvolvimento
fisico dos alunos. Os irméos foram separados para evitar atitudes de disputa ou
protecionismo. Deu-se inicio as discussfes sobre a hecessidade de criar equipes fixas
de trabalho dentro das turmas, diferentes dos grupamentos espontaneos que estavam
fazendo até entdo para realizar atividades. Esse tema foi trabalhado com os alunos
nas sessdes de orientacdo em grupo. Dois meses depois do inicio das aulas foi
realizado entdo o primeiro levantamento sociométrico.

Na classe A, constituida pelos alunos menores e mais irrequietos, durante o
levantamento sociométrico, os alunos se comunicaram durante todo o tempo, o que
os levou a escolhas fechadas, impossibilitando a entrada de alguns alunos no grupo.
Na classe B, o levantamento sociométrico foi feito em um dia em que os alunos
estavam sob influéncia de um problema acontecido no dia anterior, o que os levou a
rejeitar um aluno em especial, impossibilitando sua entrada em qualquer grupo. Na
classe C, o levantamento fora mais bem sucedido. Os alunos realizaram o
levantamento com muita seriedade, sendo poucos o0s alunos que ja haviam
combinado antecipadamente suas escolhas. Visto que o levantamento sociométrico
das classes A e B sofreu interferéncias que prejudicaram a formacao das equipes, 0s
alunos foram melhor preparados para tal fim e novo levantamento fora realizado,
anulando-se as escolhas anteriores. Desta vez, foi possivel formar as equipes
inserindo todos os alunos.

O tipo de lideranca assumido pelo lider era um dos pilares que orientava a
estrutura da equipe de trabalho. O lider poderia ser do tipo democratico, autocratico
ou frouxo. Um lider democratico distribuiria o trabalho levando em conta as
possibilidades de cada pessoa, dando a oportunidade para que cada um contribuisse
e participasse. Isso gerava um clima de franqueza, esforco e interesse entre 0s

integrantes, o que estimulava o trabalho. Um lider autocratico seria aquele que
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impunha o trabalho ao grupo, diminuindo a possibilidade de acéo individual de cada
integrante. Geralmente, mantinha o grupo unido sob ameacas e surgia um mal-estar
progressivo dentre os membros da equipe, que resultava numa formacao diferente no
proximo levantamento sociométrico. Ja a lideranca frouxa nao poderia contar com as
orientacdes de seu lider e cada membro se via lancado a prépria sorte. Esses eram
os casos de lideres que foram colocados nessa posicdo ndo por suas qualidades de
trabalho, mas por sua simpatia. O trabalho da OE com os lideres dos grupos era
orient4-los no intuito que se encaminhassem para uma lideranca democratica.

Os demais integrantes do grupo também recebiam orientacdes para tornarem-
se capazes de deixar de lado individualismos em pré do bem coletivo. Um dos
recursos utilizados pela OE para esse fim eram as autoavaliagdes periédicas com as
equipes de trabalho. Nessas autoavaliacdes, realizadas inicialmente com o0s
professores e orientadores, 0s integrantes podiam observar suas préprias falhas,
participacdo e colaboracdo com a equipe, esforco para superar suas falhas
individuais, seu interesse etc. Nesses momentos, 0s integrantes podiam conversar
entre si e compartilhar seus sentimentos em relagéo ao grupo, sendo levados a buscar
solugcbes em conjunto para os problemas que poderiam surgir. Apds algumas
autoavaliacbes guiadas, os alunos ja poderiam implementar esse recurso como um
processo rotineiro do grupo, que seria realizado pela propria equipe com seu lider.

Havia diferentes formacdes de grupos nos Ginasios Vocacionais, cada qual
com seus objetivos e tempo de duracdo. As equipes com menor duragédo eram aquelas
formadas para resolver problemas pontuais ou planejar festas e eventos. As equipes
com maior duracdo eram as equipes de classe, mas ainda assim, as primeiras equipes
formadas tendiam a se enfraquecer logo devido a falta de experiéncia dos alunos na
formacao de equipes de trabalho.

Sempre que necessario, 0 levantamento sociométrico era refeito para que os
grupos nédo se desgastassem e para que fosse possivel identificar a transformacéo de
papeis de alguns elementos (como rejeitados e isolados). Aos orientadores
educacionais era interessante observar também a influéncia do grupo sobre o
comportamento dos demais elementos além dos lideres.

Poderiam ser identificados nos grupos elementos que participavam, ouviam,
cediam suas ideias para melhorar o grupo, desempenhavam seu trabalho com
seriedade. Havia também, por outro lado, elementos que nunca davam opinides, ou

tentavam sempre impor a sua, que se negavam a prosseguir o trabalho caso o grupo
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nao concordasse com suas sugestfes e ndo assumiam responsabilidades. A todos
esses comportamentos, era observado que o grupo gerava uma influéncia, podendo
dar apoio aos mais inseguros e exercendo pressdo sobre os irresponsaveis e
excessivamente brincalhdes, refreando os dominadores. A inten¢cédo dos orientadores
e professores era que 0s grupos se estruturassem de tal forma que pudessem atingir
esse nivel de influéncia sobre seus elementos.

O papel dos professores, nesse sentido, era o de proporcionar situagdes em
que o trabalho em grupo fosse necessario e fosse guiando as equipes, colocando
problemas para serem discutidos de forma clara e objetiva, observando a participagéo
de cada elemento, assistindo aqueles que precisavam de maior auxilio. Avaliavam as
equipes periodicamente, levando-as a perceber seus problemas e dando sugestbes
de solugbes. Essa vivéncia grupal permitia aos adolescentes um avango na
socializacdo que extrapolava o contexto escolar e poderia ser transferido para demais
contextos sociais da vida. Era também a partir desse acompanhamento proximo que
os professores poderiam identificar nos alunos dificuldades individuais que poderiam
ser trabalhadas diretamente com o aluno e sua familia pela Orienta¢cdo Educacional,
gue recebia essas observacdes para desenvolver uma acdo direta com alunos. A
Orientacdo Educacional também se utilizada das observacdes feitas pelos
professores para analisar o mapa sociométrico e configurar novas equipes.

Segundo Pimentel, a utilizacdo da técnica sociométrica nos Ginasios
Vocacionais tinha o objetivo de conhecer como se formam os grupos nas classes, “se
existem ou ndo subgrupos ou grupinhos fechados, como se relacionam 0s sexos,
como se escolhem os elementos e em fungcdo de que sao feitas as escolhas”
(Pimentel, 1967, p. 13), o que revela a intengédo de conhecer a socializa¢do entre os
alunos e as variabilidades de suas relagoes.

Esse objetivo esta de acordo com aquilo que Moreno dedicou ao teste que
idealizou. Como descreve o autor, “o teste sociométrico € instrumento que examina
estruturas sociais através da medic&o das correntes de atracao e repulsa que existem
entre os individuos em um grupo” (Moreno, 1994, p. 194). Essa técnica era utilizada
principalmente nas primeiras séries de Ensino Vocacional, pois acreditava-se que 0s
alunos da 42 série ja seriam capazes de decidir a formacdo da equipe a partir de
“discussao franca e aberta sobre as necessidades de um grupo” (Pimentel e Sigrist,
1971, p. 34), ndo sendo necessaria a interferéncia da equipe para garantir que 0 grupo

fosse propiciador dos objetivos educacionais.
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A descricdo minuciosa apresentada pelo livro de Pimentel e Sigrist evidencia a
complexidade do processo de formacédo das equipes de trabalho e os esforcos
dispensados por toda a equipe técnica e pedagogica dos GV para que 0 processo
fosse bem-sucedido. Preparar os alunos com antecedéncia para a vivéncia grupal,
sensibiliza-los a necessidade de um grupamento fixo para atingir os objetivos
pedagogicos estabelecidos nas aulas, levar em conta as variaveis presentes no dia
do levantamento sociométrico sdo demonstra¢des do trabalho intensivo entorno da

formacao das equipes.

1.3 Sessfes de Orientacdo em Grupos — Técnicas

As sessbes de orientacdo em grupos foram uma forma didatico-pedagdgica
com que os Ginasios Vocacionais trabalhavam com os adolescentes o treino de
escolhas conscientes. Aconteciam em Agéo Direta com alunos, em grupos com cerca
de 15 adolescentes de 12 a 42 séries, além do orientador educacional e, quando
necessario, algum professor de disciplina especifica. Nessas sessdes, 0sS
adolescentes levavam a orientadora questées ou temas que gostariam de discutir e 0
faziam, as vezes solicitando uma participacdo maior da orientadora, as vezes
discutindo entre eles mesmos solu¢gdes ou pensamentos sobre determinado assunto,
sempre relacionando as discussfes as unidades didatico-pedagdgicas, atualidades,
uso das técnicas psicopedagdgicas e participacdo nas instituicbes didatico-
pedagdgicas, educacao social e civica ou educacao sexual.

Os temas tratados eram frequentemente davidas sobre o que é ser
adolescente, o problema da falta de carteiras nas salas de aula, as brigas entre dois
componentes do grupo, a dificuldade de lidar com os pais, entre outros, e abarcavam
guestdes importantes para o desenvolvimento da boa cidadania, como, por exemplo,
no tema “Comunidade de S&do Paulo” que discutiu a participacdo social, a vida em
comum e a compreensdo mutua. Esteve presente também, nos objetivos propostos
para alguns temas, o desenvolvimento de habilidade previstas nos objetivos gerais da
pedagogia renovadora dos Ginasios Vocacionais que dizem respeito ao treino de
opcOes e ao pensamento objetivo e cientifico, mais do que objetivos relativos ao

conteudo do curriculo formal, ou especifico de disciplinas. Vé-se, portanto, mais uma



45

atuacao da Orientacdo Educacional direta com os alunos com a funcéo de guia-los na
conquista de sua autonomia.

Os objetivos especificos de cada série do ensino ginasial dos GV podem ser
resumidos em: 12 série, desenvolver autonomia e autopercepcgéo; 22 série, praticar o
meétodo cientifico aprendido na primeira série e desenvolver lideranca; 32 série,
desenvolver participacdo e responsabilizacdo social; e 42 série, ter postura cidada e
possibilidade de escolher uma ocupacao. Dessa forma, vemos que ha, desde o inicio,
uma preocupacao em desenvolver no adolescente a habilidade de tomar decisdes por
conta propria, de forma racional e objetiva, uma intencdo declarada em modular
padrées de comportamento. De 12 a 42 série, as dificuldades iam crescendo
progressivamente, mas sempre colocadas em correspondéncia ao nivel de
maturidade atingido pelo aluno. “Maturidade é tomada aqui no sentido amplo e
significando maturidade intelectual, fisica, psicolégica e social.” (Pimentel e Sigrist,
1971, p. 109).

Nas sessOes de orientacdo em grupo os alunos discutiam, junto com o0s
orientadores educacionais, temas que propiciavam a formacao de conceitos que iam
entdo sendo abordados e aprofundados nas unidades pedagodgicas seguintes. O
orientador educacional tinha o papel de levar os alunos a desenvolverem valores e
atitudes a partir dos conceitos surgidos nos grupos, mas nao apenas por meio da
discusséao é que se poderia atingi-los. Havia a necessidade de vivenciar os conceitos
e isso era feito por meio das instituicdes didatico pedagdgicas: banco, cantina,
cooperativa, projetos de cada area, acampamentos. Os orientadores educacionais
guiavam os alunos para a compreensao dessa vivéncia, para a conscientizacdo de
seus objetivos e principios, evitando o intelectualismo e tecnicismo. Isso se
relacionava as “tarefas evolutivas” teorizadas por Havighurst — e que serdo melhor
explicitadas no préximo capitulo —, em que as necessidades dos adolescentes seriam
satisfeitas por meio da realizagdo de “licbes” que os seres humanos tém a serem
aprendidas para que a vida se desenvolva de modo satisfatorio (Pimentel e Sigrist,
1971, p.98).

As autoras explicam que o planejamento dos assuntos discutidos em cada
sessdo e em cada série variavam de acordo com as unidades pedagdgicas de cada
unidade dos Ginasios Vocacionais. Esse planejamento era realizado semestralmente
no encontro de estudos semestrais, em que toda a equipe de educadores dos seis

Ginasios Vocacionais se encontrava para planejar a atividade educacional. A fim de
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exemplificar como aconteciam discussoées relacionadas as unidades pedagodgicas nas
sessOes de orientacdo em grupo e 0s assuntos e objetivos abordados, as autoras nos
apresentam o planejamento de um dos Ginasios Vocacionais do ano de 1966.

A primeira unidade pedagogica desenvolvida foi “O Ginasio Vocacional” com
um grupo de 12 série, em que 0s assuntos discutidos levavam os alunos a conhecer
melhor a organizacao escolar, sua estrutura, as técnicas de autodisciplina utilizadas
pelos GV, os objetivos do sistema de ensino vocacional, as fungbes desempenhadas
por cada membro da escola, a vida em equipe, o treino de responsabilidades, a
aquisicao de habitos de ordem e limpeza na equipe e na classe, papéis do grupo,
diviséo de trabalho, dentre outros. A discussao dos temas descritos também satisfazia
a necessidade de seguranca e adaptacdo dos alunos novos. Adentrou-se também
com esse grupo na unidade “A comunidade de Sao Paulo”, em que foram focalizados
0S conceitos de participacdo, responsabilidade e organizacdo. Os objetivos que se
buscava com as unidades pedagdgicas discutidas eram: vida em comum, auxilio e
compreensao mutuos.

Na 22 série, abordou-se a unidade pedagdgica “O Estado de Sdo Paulo”, em
gue foram discutidos assuntos como: o conhecimento de si, conscientizacédo do papel
de lider e liderado e suas responsabilidades, valorizacdo do outro dentro de sua
realidade e compreensdao dos condicionamentos a que cada um esta sujeito.
Focalizava-se nos conceitos de hierarquia, responsabilidade, independéncia e
interdependéncia, unidade, democracia e lideranca. O objetivo da discusséo dessa
unidade pedagogica era levar os alunos a perceberem a realidade do outro e a
interdependéncia externa e interna do individuo, além de formar atitude de
responsabilidade.

Na 32 série, abordou-se a unidade pedagdgica “Unidade e Diversidade
Nacional”’, em que se aprofundou a percep¢ao de si mesmo por meio do conhecimento
de suas qualidades e limitacdes. Abordou-se também a diversidade humana e a
importancia dessa diversidade para o desenvolvimento do bem comum. Outros
assuntos discutidos foram: visdo social das profissGes, agéo individual para o
crescimento do todo, trabalho como condicdo da realizacdo humana, importancia da
acao conjunta planejada, diferencas de papeis que devem ser exercidos, liderancas,
necessidade de independéncia individual para uma interdependéncia grupal.
Buscava-se abordar os conceitos de evolucdo, desenvolvimento, autoafirmacéo,

unidade e coeréncia, além de participacéo, direitos, deveres, lideranca e aculturacao.
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Os objetivos visados eram que os alunos atingissem a objetividade de julgamento em
relacdo a si mesmos e pudessem perceber seu potencial desenvolvido e a
desenvolver. Pretendia-se que os alunos desenvolvessem uma mentalidade de
trabalho voltado para a participagao social, valorizando as pessoas “pelo ser e nao
pelo ter” (Pimentel e Sigrist, 1971, p. 100). Além disso, visava-se o preparo dos alunos
para a participacdo no governo estudantil.

Nessa unidade, para discutir a autoafirmacao pessoal, utilizou-se como técnica
a leitura e discussao de um texto, sobre o qual foram langados trés problemas: O
adolescente gosta de ser livre e independente?; E dificil ao adolescente conhecer-se?
Por qué? De que maneira é possivel esse conhecimento?; Ha alguma relacédo entre o
conhecimento de si e o0 relacionamento com o0s outros? Qual sera essa relacao, se
houver?. A partir do debate em torno dessas questdes, verificou-se a necessidade de
reformular alguns conceitos que precisavam de maior profundidade: o homem junto a
outros homens (que adentrava nos conceitos de unidade, diversidade e aceitacado) e
consequéncias para o bem comum.

Na 42 série, a unidade pedagogica abordada foi “O Homem e a Era Espacial’,
em que foram discutidos temas como: o significado da Orientacdo Vocacional na
atualidade e no Ginasio Vocacional, como é feita a Orientacdo Vocacional e sua
importancia diante do desenvolvimento tecnoldgico e das necessidades sociais do
mundo contemporéaneo, como escolher (abordando o conhecimento de si, suas
aptiddes e interesses, caracteristicas de sua propria personalidade) e o conhecimento
das possibilidades educacionais e profissionais. Focalizava-se nos conceitos de
tecnicismo, massificagdo, automacado, mudanca e participagéo social e tinha-se como
objetivo levar o adolescente a adotar uma posicédo critica diante dos fatos; optar por
uma ocupacdo ou campo de estudos; assumir a responsabilidade de um papel social
condizente com sua formac&o democratica.

Ao longo do relato do exemplo apresentado pelas autoras, fica evidente que a
orientacdo sexual era promovida durante as discussdes das sessdes de orientacao
em grupo nos Ginasios Vocacionais. Nessas sessdes, havia uma interagdo mutua
entre meninos e meninas, proporcionando o treinamento de atitudes consideradas
apropriadas entre os dois sexos. Além disso, outras tematicas pedagdgicas, como
familia e comunidade, eram abordadas durante essas sessdes de orientacdo em
grupo, o que favorecia a compreensdo mutua e a adocao de atitudes adequadas entre

0S sexos, pois permitia a exploracdo de diferentes papéis desempenhados na vida
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familiar, mesmo que inicialmente alguns conflitos surgissem de experiéncias negativas
anteriores (Pimentel e Sigrist, 1971, p. 98).

Em relagcdo as sessdes de orientagcdo em grupo em que os temas abordados
se relacionavam ao topico “atualidades”, as autoras explicam que o objetivo era levar
os adolescentes a leitura de jornais e revistas, a critica ao radio, televisao, cinema,
teatro e outras formas de comunicacao. A intencéo era que os alunos pudessem tomar
uma posicao critica e objetiva em face dos acontecimentos, podendo planejar agéo,
dentro de suas possibilidades, podendo atingir a formacéo de uma mentalidade social
desenvolvida. Um exemplo exposto no documento foi a discussdo de um filme com a
42 série de uma das unidades do GV. A proposicdo de discutir esse filme partiu do
interesse dos alunos e relacionava-se aos objetivos da &rea de Teatro e Estudos
Sociais de proporcionar aos alunos contato direto com o mundo das &reas de
expressdo, podendo realizar uma andlise da realidade a partir de seus elementos.
Para que a discussdo pudesse acontecer, foi necessario encaminhar ao Juiz de
Menores um requerimento para autorizar os alunos a assistirem ao filme, visto que a
censura o restringia a menores de 18 anos de idade. O trabalho sobre o filme consistiu
no planejamento conjunto do Orientador Educacional, professores de Teatro e de
Estudos Sociais.

Primeiro, os professores fizeram o levantamento geral da problemética
colocada no filme, com cada uma das classes. Em seguida, os alunos em equipe
discutiram os problemas levantados e o relator de cada equipe era responsavel pela
comunicacao das conclusdes de sua equipe para a classe. Do trabalho das equipes
chegou-se as conclusdes gerais sobre a probleméatica suscitada pelo filme. Foram,
entdo, propostas seis questdes para os alunos: Qual o objetivo do filme? O que ele
mostra?; Quais 0s interesses sociais que criam um idolo?; Quais 0s meios que esses
interesses utilizam para atingir seus objetivos?; Qual o papel da moc¢a na vida do
idolo? O que representa?; Qual a contradi¢édo religiosa que o filme apresenta?; De
tudo que vocé ja viu, qual o maior problema da juventude de hoje?. Os alunos
discutiram essas questbes e formularam suas respostas aprofundando na
compreensao do filme e adentrando nos conceitos de participagdo social,
conscientizagéo e pessoa humana.

Outro tema abordado em “atualidades” nas sessdes de orientagdo em grupo foi
“A posicao da juventude no mundo de hoje”, o qual foi discutido com uma turma de 42

série em 1967. Para a discussao, a Orientadora Educacional utilizou-se de um artigo
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publicado no mesmo ano na Folha de S&o Paulo. O artigo foi lido em conjunto e
debatido, estimulando os alunos a formularem conclusdes sobre a posicdo da
juventude no mundo naquela época.

As sessOes de orientacdo em grupo relacionadas a vivéncia das técnicas
pedagdgicas visavam o preparo dos alunos para utilizar técnicas psicopedagdgicas
em sua vivéncia grupal e para poder avaliar sua atuacao nas instituicdes didatico-
pedagdgicas. Esse preparo cabia a todos os educadores, mas a Orientacdo
Educacional cabia a coordenagdo das atividades num plano mais geral de
organizacao e de preparo para a subsequente atuacao dos professores, além de atuar
na formacdo de atitudes comportamentais, orientando os alunos na sua
autoavaliacao.

Assim, na 12 série ginasial, o Orientador Educacional preparava os alunos para
o estudo em grupo, discutindo as técnicas que esse método exige: a atuacdo de
lideres e liderados; a elaboracdo de normas e principios gerais para cada area de
estudo; o preparo para a escolha das equipes com a técnica sociométrica. Discutia-
se com os alunos o significado e objetivos dos projetos, como escolhé-los e integra-
los, além de estudar e fixar os requisitos necessarios para participar das instituicées
didatico-pedagdgicas nas séries seguintes. Discutia-se também a formacdo de
equipes para os estudos do meio e as escolhas de lideres para essas atividades.

Na 22 série, a Orientacdo Educacional trabalhava com os alunos em duas
frentes: o preparo para os estudos do meio e 0 preparo para a participacdo nas
instituicdes didatico-pedagdgicas. Em relacdo ao preparo para os estudos do meio, a
OE realizava sessfes de orientacdo em grupo em que eram discutidos o0s objetivos, o
levantamento das atividades e tarefas para a organizagcdo de um acampamento, a
escolha dos professores supervisores de cada equipe, a constituicdo das equipes de
trabalho e recreacéo, as atividades realizadas no acampamento com cronogramas de
tarefas e horérios, a avaliacdo da experiéncia ap0s a realizagdo do acampamento.

A OE preparava o aluno para liderar suas atividades sem o auxilio constante
de um adulto. Assim, a partir das discussées com a Orientacdo Educacional sobre a
organizacédo das equipes, as responsabilidades assumidas, os objetivos da divisao de
trabalho, os alunos ja eram capazes de organizar seus estudos do meio podendo
estabelecer orcamento das despesas e arrecadar os fundos necessarios, organizar
0S equipamentos, material didatico e transporte necessarios. Essa atividade era

supervisionada pelos professores das areas relacionadas.
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Em relacdo ao preparo dos alunos para integrar uma instituicdo didatico-
pedagogica, nas discussdes em grupo, o OE levava os alunos a escolherem seus
representantes dentro de cada instituicdo, a assumir responsabilidades e perceber os
objetivos de sua participacéo nesse local. O OE trabalhava com os alunos também as
técnicas de autoavaliacédo, que eram utilizadas para avaliar sua participacdo em cada
atividade realizada, proporcionando a eles a tomada de consciéncia de seu potencial,
seu modo de pensar, aprender e executar uma tarefa. Isso se relacionada ao preparo
dos alunos para integrar uma das classes de “tedricos”, “praticos” ou “tedrico-préticos”,
assunto que sera detalhado mais adiante neste trabalho. Discutia-se com os alunos
0s critérios para integrar cada classe e as diferentes contribuicbes de cada tipo.

Na 32 série, os alunos ja tinham condi¢cbes de participacéo e responsabilidade
para assumir o Governo Estudantil, assumindo também uma posicdo perante a
comunidade escolar. O Governo Estudantil era entendido pelos Ginasios Vocacionais
nao como uma miniatura de governo que vai preparar e familiarizar o adolescente para
a engrenagem democréatica, mas como o0 instrumento que servia para aprimorar a
mentalidade que se vinha proporcionando desde a 12 série ginasial.

Como préatica de educacdo, o Governo Estudantil era uma fase de ricas
experiéncias humanas, sociais e intelectuais no processo de crescimento social e de
politizacdo dos alunos. Como técnica educacional, a estrutura do Governo Estudantil
garantia o crescimento do adolescente, significando a Orientacdo Educacional um
meio de conhecer o aluno em toda sua potencialidade, aptiddes e interesses,
configurando como um importante campo de observacdo. Como campo de realizacao,
o Governo Estudantil configurava-se como uma situacao criada especialmente para
efetivar a autoafirmacdo dos adolescentes, possibilitando realizacdes e aplicacdes
praticas de conhecimentos adquiridos anteriormente, servindo ao mesmo tempo como
fonte para novas indagacdes e novos conhecimentos. Os alunos recorriam aos
professores e orientadores sempre que achavam necessario, mas ja tinham condi¢ces

de participar dessa instituicéo didatico-pedagodgica de maneira mais autbnoma.

Toda essa colocacdo do Governo Estudantil, que é uma decorréncia dos
objetivos de educacdo do Ensino Vocacional, esta em funcdo de que o
homem politico do nosso futuro préximo € um participante da juventude atual.
Estd neste mesmo momento vivendo uma realidade histérica de violentas
crises morais, politicas, econémicas, sociais e religiosas. Se, diante dessa
crise geral, sua atitude é de fuga, de abandono de suas responsabilidades, a
sua futura participacdo na histéria do pais sera, certamente, desastrosa.
(Pimentel e Sigrist, 1971, p. 110).
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Na 42 série, os alunos desenvolviam a acdo comunitaria, que era discutida com
o Orientador Educacional quanto a seus objetivos, a ideia sobre participacdo social,
os valores assumidos e o treino para realizar op¢des. Buscava-se informar e levar os
alunos a julgarem e agirem objetivamente, podendo relacionar sua acdo comunitaria
com a orientagcao vocacional e analisar o sentido social das profissdes e ocupacoes.

Pode-se identificar alguns objetivos contidos no trabalho desenvolvido nas
sessOes de orientacdo em grupo, a saber: integracao e ajustamento dos alunos nos
grupos que participavam; objetividade no julgamento de sua atuacado nos grupos;
participacdo nas responsabilidades comuns da classe, da série, da escola e por fim
da comunidade; o treino progressivo do uso da liberdade; e a aplicacdo de
conhecimentos béasicos e conceitos formados na atuagdo social. O objetivo fim de
desenvolver essas habilidades nos alunos a partir do processo educativo é descrito,

no relatério interno de 1967, da forma a seguir.

Poderiamos dizer, que no seu conceito mais amplo, a Orientagdo
Educacional, dentro do sistema, se propde a levar o adolescente a opgdes
conscientes, baseadas no conhecimento racional dos fatos e situacdes, bem
como a avaliagdo objetiva de seu proprio potencial, hum processo de
conscientizacdo versus manipulacdo social, caminhando gradativamente
para a maturidade, individual e social, assim compreendida. (Pimentel, 1967,

p.1.)

Sigrist (1980), nesse sentido, definiu o trabalho de orientacdo educacional
como propiciador do desenvolvimento da capacidade de fazer escolhas e sua funcéo
de aconselhamento na tomada de consciéncia e libertacdo pessoal do orientando.
Tais nogdes, “conscientiza¢ao”, “liberdade” e “fazer escolhas”, surgem com frequéncia
nos documentos sobre orientacdo educacional dos Ginasios Vocacionais, colocados
como objetivos fins do préprio curriculo formulado para a experiéncia. Para a autora,
a perda da caracterizacdo de orientacdo como campo da Psicologia Aplicada implica
no desaparecimento da funcéo de aconselhamento na escolha de opcdes, que seria
tarefa do orientador educacional para com o orientando. Para ela, qualquer que fosse
a sua formacéo, o Orientador Educacional deveria ser o profissional que desempenha
a funcdo de aconselhamento aos alunos nas escolas, visando capacita-los para optar
ao longo da vida (Sigrist, 1980, p. 73).

Com efeito, o treino de op¢Bes que o processo de Orientacdo Educacional
propicia, enquanto exige do orientando a consideracdo de possiveis
alternativas de solugao para os seus sucessivos problemas, nao s6 dota-o de
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uma metodologia para enfrentar racionalmente situacdes existenciais futuras,
mas também desenvolve-lhe uma acuidade cada vez maior para perceber os
motivos patentes ou subjacentes que lhe servem de entraves a opgéo.
Obviamente, isto constitui um continuo exercicio de desmistificacdo da
realidade, um processo de conscientizacdo e de libertagdo pessoal muito
eficiente porque buscado ndo através de reflexes tedricas geralmente
estéreis, mas por meio de uma praxis vivida e sofrida que amadurece o
educando e Ihe da a oportunidade de formar convic¢des profundas (Sigrist,
1980, p. 71).

1.4 Educacéao Sexual Integrada no Processo Educativo

As sessOes de orientacdo em grupo abordavam também a Educacdo Sexual
como incumbéncia ndo apenas da Orientacdo Educacional, mas estando relacionada
a todas as Unidades Pedagogicas de alguma forma, surgindo em sessdes de
orientacdo sobre outros temas, como ja ficou esclarecido na descricdo do terceiro
capitulo. A Educacdo Sexual nos Ginasios Vocacionais ndo se constituia de
momentos especificos de informagfes, mas sim de possibilidades de formacéo de
conceitos e valores a respeito do ser humano em sociedade que eram dadas aos
adolescentes ao longo de sua formacéo, levando-o a assumir posicéo diante de todos
0s problemas relacionados a ser humano.

Havia duas diferentes organizacdes dos assuntos tratados pela educacéo
sexual. O primeiro por série, em que temas diferentes eram tratados nas diferentes
séries ginasiais na ocasiao das sessdes de orientacdo em grupo; o segundo por area
de conhecimento, em que dentro do tema determinado pela Unidade Pedagdgica
aprofundava-se em cada disciplina o que poderia se relacionar a educacao sexual.

Ao Orientador Educacional cabia, entéo, planejar as sessfes de orientacéo em
grupo, momento esse em que surgiam as discussdes a respeito dos problemas
existenciais dos adolescentes, suas duvidas e o desenvolvimento de valores,
responsabilidade e consciéncia. Era também papel do Orientador Educacional criar
na escola um ambiente de confianca e seguranca entre a equipe de educadores e 0s
alunos, podendo levar todos a maturidade emocional, condi¢cdo base para que todo o
trabalho educacional se desenvolvesse. Dentre os assuntos de interesse dos alunos,
a sexualidade surgia de diversas formas, tornando-se, em algumas sessfes de
orientacdo em grupo, seu tema principal a partir de duvidas e problemas apresentados

pelos préprios alunos.
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Os documentos descrevem diversos exemplos de como acontecia na pratica a
educacao sexual. Na 12 série, os temas tratados eram “relacionamento entre meninos
e meninas”, “namoro”, “o que é ser homem e ser mulher”, “modificagdes fisioldgicas
na adolescéncia”, dentre outros. Na 22 série, 0s questionamentos trazidos pelos
alunos eram referentes ao ato sexual, a homossexualidade, inseminacéo artificial e
semelhantes. Na 32 série, perguntava-se sobre desvios sexuais, doencas venéreas,
pornografia etc. Na 42 série, pensava-se nas diferencas de género na sociedade, na
luta das mulheres por libertagcdo, questdes genéticas etc.

Em relacdo aos temas retratados por area de conhecimento, alguns exemplos
gue surgem sao: em Estudos Sociais, na 12 série, o papel da mulher na transformacao
da sociedade; em Artes Plasticas, na 22 série, nus femininos; na 32 série, em Ciéncias,
caracteristicas sexuais secundarias; e na 42 série, em Portugués, exame de textos
para analisar o problema da soliddo do homem e sua necessidade de comunicacao.
Vemos que o viés moralista também surge quando, na sessao de grupo da 32 série,
os temas da homossexualidade e da prostituicdo sao tratados lado a lado, como se

representassem o mesmo problema social.

Nas sessdes de orientagdo em grupo desenvolveu-se o seguinte programa:
(a) Relacdes heterossexuais; (b) Sentido de sexualidade; (c) A pessoa
humana tomada como objeto no sexualismo e na prostituicdo; (d) O amor
humano e a realizagéo pessoal (Pimentel e Sigrist, 1971, p. 117).

Apesar de serem temas levados a discussdo pelos alunos, encontra-se nos
documentos relatos que condenavam aspectos afeminados vistos em adolescentes
do sexo masculino, como o Caso X. Este caso foi descrito no livro Orientacdo
Educacional (1971) como um exemplo de como eram tratados casos semelhantes de
desajustamento, em que dados familiares do jovem foram investigados para serem
tomadas medidas pelos orientadores e educadores com o intuito de reverter a
situacdo. No Caso X, os comportamentos do aluno X considerados afeminados eram
condenados e vistos como um "problema sério” para seu desenvolvimento (Pimentel
e Sigrist, 1971, p. 76). Uma das medidas tomadas foi relativa & formacao de grupos
de trabalho, em que apesar de X escolher alunas nas aplicagbes da sociometria, 0
aluno fora colocado em um grupo exclusivamente masculino, liderado por dois outros
alunos do sexo masculino, considerados mais viris e seguros, em vias de oferecer-lhe

referéncias masculinas e afasta-lo das meninas. As autoras explicam que essa
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deciséo foi questionada pelo aluno, mas que néo foi explicitado pelas orientadoras a
intencdo de suas intervencdes, 0 que gerou uma crise emocional em X, que se
estendeu para seu ambito familiar e se expressou no desejo de pér fim a sua vida.
Elas detalham os contatos que foram realizados com a familia do aluno, em que
orientaram a familia a ndo buscar ajuda médica e nem de amigos.

As autoras finalizaram a explicitacdo do caso afirmando que na ocasido da
sintese de observacfes na 42 série ginasial, as observacdes dos professores foram
de que houve mudancas em relagdo aos comportamentos considerados
problematicos anteriormente, afirmando que os gestos feminilizados diminuiram e que
ampliou seu circulo de amizades, incluindo também meninos. Apontam, entretanto,
que uma analise critica deste caso entre as Orientadoras Educacional e Pedagogica
evidenciou a falta de apoio psicologico ao aluno, o que teria dado mais seguranca e
amplitude diagndstica e prognostica. Nao fora questionado, entretanto, o fato de ser
considerado problematico haver caracteristicas afeminadas na personalidade do
aluno. Para compreender este caso, devemos retomar o contexto histérico em que a
experiéncia educacional estava sendo desenvolvida. Aquele momento, discussdes
acerca da homossexualidade ainda ndo eram tdo presentes nas discussdes
escolares, as manifestacfes da contracultura eram recentes e mesmo uma proposta
educacional que previa o desenvolvimento de um cidaddo apto a viver na sociedade
atual ndo se viu livre de pré-conceitos sobre aspectos da sociedade atual. Percebe-
se, em contrapartida, uma preocupacéo em incluir o tema da mulher na sociedade
brasileira, aparecendo em todas as séries, em alguma discussao, as questées de
género vividas pelas mulheres até entéo.

As autoras apresentaram também um exemplo de sessdes de orientacdo em
grupo de 12 a 42 série em que fora desenvolvido o conceito “todo relacionamento
humano entre os sexos”. Na primeira série, o assunto fora abordado a partir do
relacionamento de meninos e meninas dentro e fora do contexto escolar, podendo
analisar a diferenca entre 0os sexos e seus diferentes papéis. A partir disso, foram
discutidas as mudancas fisiologicas ocorridas na adolescéncia e sua repercussao no
comportamento, como no namoro, na necessidade de pertencer a um grupo, nos
conflitos familiares, na necessidade de tomar atitudes objetivas. Alguns grupos
aprofundaram a discusséo entrando em temas como prostituicao e divorcio. Em geral,
os problemas levantados pela primeira série relacionavam-se ao desconhecimento do

vocabulario cientifico para tratar sobre sexualidade, a fisiologia sexual masculina e
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feminina, os caracteres sexuais secundarios, reproducdo, masturbacéao e fecundacao,
gestacao e parto.

Na segunda série, os alunos ja faziam melhor uso do vocabulario cientifico para
tratar sobre o tema e suas questdes surgiam de forma mais espontanea. Suas
questbes relacionadas a sexualidade diziam respeito ao ato sexual,
homossexualidade, inseminacao artificial e uso de anticoncepcionais. As meninas
apresentavam mais questdes relacionadas a liberdade no namoro e virgindade e os
meninos & fisiologia sexual feminina e masturbacdo. O Orientador Educacional
buscava levar os alunos a formularem criticas objetivas frente aos preconceitos,
focalizando na responsabilidade pessoal e tomada de posicdo frente aos problemas
relacionados a sexualidade. Abordava os assuntos pelos aspectos biolégico, social e
psicolégico e utilizava-se de livros e revistas como recurso para as discussdes. As
guestdes eram discutidas nas sessdes de orientacdo em grupo, mas eram também
levadas para os professores e aprofundados em cada area de conhecimento. Em
algumas situacdes, era necessério o atendimento individual, que poderia ser buscado
pelos proprios alunos ou solicitado pelo Orientador.

Na terceira série, ainda surgiam davidas em relacao a fisiologia sexual feminina
e masculina e doencgas venéreas. As perguntas iam aos poucos tomando carater mais
cientifico e indicavam mais temores e indagacdes do que informacdes desejadas
pelos alunos. Um dos exemplos dessa mudanca € quando um aluno levou a sesséao
de orientagdo em grupo a questao “gostaria de saber se meus espermatozoides sao
capazes de ter um filho” (Pimentel e Sigrist, 1971, p. 116), o que foi interpretado pela
Orientacdo Educacional como uma demonstracdo de uma inseguranca do aluno, que
foi trabalhada em sessdes individuais para esclarecer seus temores e fantasias. A
partir das questdes dos alunos, nessa ocasido, o grupo de 32 série teve como
programa das sessdes de orientacdo em grupo os seguintes temas de discusséao: a)
relacbes heterossexuais; b) sentido de sexualidade; c) a pessoa humana tomada
como objeto no homossexualismo e na prostituicdo; d) o amor humano e a realizagao
pessoal (Pimentel e Sigrist, 1971, p. 117).

Na 42 série, as questdes ja ndo se relacionavam tanto a fisiologia sexual e sim
as posicdes tomadas por homens e mulheres na sociedade. Assim, a Orientacdo
Educacional prop6s que fosse assistido um documentario chamado Lés femmes
parmi-nous - Le Conteur para discutir o0 mundo de hoje, a luta das mulheres por

liberdade, o conceito de liberdade, a passagem da mulher de objeto a sujeito, dentre
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outros relacionados. Foi proposta a indagacédo: “Como ira a mulher utilizar sua
liberdade?” o que serviu de tema para outra sessao de orientagcdo em grupo.

As autoras apresentam também como era abordada a educacdo sexual na
globalidade do curriculo: na 12 série, na Unidade Pedagogica “A Cidade de Séao
Paulo”, discutiu-se em Estudos Sociais o papel da mulher na formacéo da sociedade
paulistana, a familia no bandeirantismo e o matriarcado; em Educacéo Musical, ao se
estudar sobre o folclore, pesquisou-se a auséncia de figuras femininas nas dancgas;
em Artes Industriais, focalizou-se no trabalho da mulher paulista nas industrias; nos
textos da area de Portugués, analisou-se a figura do homem e da mulher; em Ciéncias,
foram desenvolvidos estudos sobre a reproducdo desde seres unicelulares até os
seres humanos; em Educacédo Fisica, tratou-se de aspectos de higiene sexual; em
Educacdo Doméstica, tratou-se do amadurecimento sexual nas meninas,
menstruacao e desenvolvimento de caracteres sexuais secundarios. Nas outras séries
a abordagem da educacdo sexual em cada area se fez de forma semelhante,
modificando-se o assunto abordado de acordo com a maturidade dos adolescentes
em cada série, tendo-se estudado desde as obras com nus femininos de Gauguin nas
aulas de Artes Plasticas de uma turma de 22 série, até problemas relacionados a
explosdo demogréafica em Estudos Sociais na 42 série.

As autoras finalizaram a descricdo afirmando que acreditam que ainda havia
muito que se poderia fazer em relagéo ao trabalho de educagéo sexual no sistema de
ensino vocacional, mas que até entdo procuraram trabalhar com os jovens de forma
a respeitar seu processo, auxiliando-os na busca pela verdade de forma auténtica,
podendo té-los auxiliado a reduzir conflitos e resolver duvidas a partir de um clima de
relacionamento franco e realista, de respeito e consideracdo mutua. “Nés os
percebemos sempre mais confiantes, espontaneos, em busca de uma moral sexual

em bases racionais” (Pimentel e Sigrist, 1971, p. 121).

1.5 O Processo de Orientagcdo Vocacional

O processo de orientacdo vocacional era a sintese de todo o processo
educacional desenvolvido nos Ginasios Vocacionais (Pimentel e Sigrist, 1971). Apos
diversas observacdes e avaliacdes realizadas durante as quatro séries ginasiais, a

equipe de orientacdo educacional, integrada a equipe de orientacdo pedagdgica e
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professores, elaborava uma sintese que proporcionava uma analise sobre o
desenvolvimento de cada aluno. Essa analise era feita em conjunto com o aluno em
reunides individuais, em que o sentido mais estrito da palavra vocacéo era retomado
e o aluno poderia se ver proximo de alguma ocupacdo ou lugar social de forma
consciente. Para chegar nisso, a principal ferramenta utilizada eram as Fichas de
Observacéao de Alunos — FOA (Figura 3).

Dispostos em quadros, os dados de observagdo dos alunos eram utilizados
como instrumento de avaliacdo das unidades pedagdgicas. Vistos na horizontal, os
quadros mostravam o0 processo individualizado de cada aluno em seu
desenvolvimento motor, social, intelectual e emocional. Na vertical, 0 mapa mostra a
média do grupo e é possivel analisar-se o que foi atingido por cada grupo em termos
de comportamento social, intelectual, motor e emocional. Esses quadros eram
colocados em reunibes do Conselho Pedagdgico, em que eram discutidos 0s
problemas dos alunos e planejadas as acdes conjuntas com as familias, oferecendo,
por meio do trabalho da OE, os encaminhamentos aconselhaveis a cada caso. Assim,
a equipe de educadores tinha a disposicdo um material concreto e objetivo que
possibilitava a avaliacdo da consecucao total ou parcial dos objetivos pretendidos por
cada Unidade Pedagdgica. Tendo-se feita essa analise, era possivel planejar a
Unidade Pedagdgica seguinte, sendo recolocados os objetivos ndo alcancados e
feitas as reformulacdes necessarias. Nos Ginasios Vocacionais, cada Unidade
Pedagdgica era, entdo, planejada com base na avaliagdo da Unidade anterior, o que
s6 era possivel devido aos dados de observacdo registrados nas Fichas de

Observacéao de Alunos e estudados pela Orientacdo Educacional
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Figura 3 - Exemplo de Ficha de Observacao de Alunos

(Fig. 18-A)
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Fonte: Pimentel e Sigrist (1971, p. 138).

De inicio, em 1962, as FOA foram desenvolvidas de tal forma que a observacéo
dos alunos e registro do que fora observado pelos professores deveria ser diaria e
categorizada em comportamentos pré-estabelecidos. Apos muitas reelaboracgées, o
modelo final foi estabelecido em 1967 e previa que, apesar de a observacao ser diaria,
o registro deveria ser trimestral e livre de qualquer conceito pré-estabelecido. A OP,
entdo, seria responsavel por categorizar e tabular as informacdes geradas pelas
fichas, chegando a um conceito que poderia ser inferior, abaixo da média, médio,
acima da média e superior. Em 1965, os gréaficos da ficha de observacédo do aluno
foram construidos apenas no setor de orientacdo pedagogica, onde se encontram
dados de avaliacdo expressos em conceitos. A parte descritiva dos comportamentos,
registrados nos selos, deveria fornecer elementos que explicassem 0s conceitos
dados na ficha de avaliagdo do aproveitamento, que estavam sob controle de
orientacdo pedagogica. (Pimentel e Sigrist, 1971, p. 127). Fazendo parte deste
trabalho conjunto, a orientagéo educacional teria o papel de justificar o conceito que
fora aplicado a partir dos registros de observacéo, que incluia aspectos motores,
sociais, intelectuais e emocionais. Os professores de todas as disciplinas registravam
0 que haviam observado sem interpretar e entregavam a orientacao educacional, que

por sua vez juntava todas as observacoes e as interpretava.
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E perceptivel, a partir das modificacdes que as fichas de observacdo do aluno
sofreram ao longo dos anos, que de inicio, em 1962, a forma como era registrado o
comportamento do aluno se aproximava de um objetivo de modular comportamentos,
ja que os conceitos eram fixos e pré-estabelecidos de acordo com aquilo que se
esperava observar dos alunos de cada idade em cada area do conhecimento.
Conforme foram acontecendo as modificacdes, o0 objetivo das FOA se distanciou de
uma modelacdo de comportamentos para se aproximar da intencdo em desenvolver
a personalidade global de cada adolescente, sendo, nesta etapa, importante que nao
houvesse interpretacdo prévia dos comportamentos observados, e sim uma analise
geral a partir de tudo que fora observado.

Essas fichas eram principalmente importantes em dois momentos do curso
ginasial: na passagem da fase exploratéria (12 e 22 séries) para a faixa de
aprofundamento (32 e 42 séries) e para a sintese de todo o curso ginasial, no fim da
42 série. Em relacdo a passagem da faixa exploratoria para a faixa de
aprofundamento, havia uma divisdo das turmas em teoricos, praticos e teorico-
praticos. Essa divisdo era feita a partir da andlise do que fora observado até entdo nas
fichas de observacdo. E preciso esclarecer que o critério para a organizacdo das
classes se apoiou na predominadncia de certar caracteristicas psicolégicas
apresentadas, nao existindo tipos puros que apresentassem em si todas as
caracteristicas observadas no grupo dos “tedricos”, dos “tedrico-praticos” ou dos
“praticos”. (Pimentel, 1967, p.191).

Parece oObvio que cada pessoa, como totalidade, estrutura de modo
absolutamente original uma pluralidade de predicados comuns a outras
pessoas. Por isso, as categorias aqui empregadas para agrupar as
caracteristicas constatadas sao modelos operatérios flexiveis e corrigiveis e
ndo constituem afirmacdes categoéricas a propésito da esséncia da pessoa.
(Pimentel, 1971, p. 154).

Quanto a sintese geral, o trabalho realizado era do orientador educacional com
o aluno, que juntos sintetizavam toda a evolu¢cdo do educando no curso ginasial. As
técnicas utilizadas para tanto eram orientacdo em grupo e entrevistas individuais.
Além disso, era feita também uma sintese de informac¢des coletadas na comunidade
sobre oportunidades educacionais e ocupacionais para que o aluno pudesse dar
continuidade ao seu processo formativo. A OE integrava os trabalhos mais

importantes realizados nos quatro anos ginasiais, que eram 0s momentos de sintese
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das observacdes de alunos, ressaltando mais uma vez seu lugar de importancia para
execucao do curriculo.

As fases da sintese geral eram divididas de forma similar nos dois documentos
consultados. Previa uma fase de formacao com pais e alunos, uma fase de coleta de
informacgdes ocupacionais e educacionais da comunidade?, uma fase de sintese geral
da evolucdo da personalidade do aluno e, por fim, uma fase de entrevista de
aconselhamento com alunos e seus pais, totalizando quatro fases da sintese geral.

As autoras explicam que o Servigo de Orientagdo Educacional dos Ginasios
Vocacionais trabalhava com todos os alunos da escola, podendo, sim, em algumas
situacdes, realizar estudos de caso individualizados, mas néo se resumindo a isso seu
trabalho. A individualizacdo do trabalho da Orientagédo Educacional se fazia sobretudo
no conhecimento aprofundado sobre cada aluno a partir da coleta de dados e
informacdes ao longo de todo seu curso ginasial, a fim de conhecé-lo e orienta-lo. Isso
era atingido por meio de técnicas, como: entrevistas com alunos, pais/responsaveis,
médicos e outros especialistas; consultas a fichas de aproveitamento escolar e exame
biométrico; apreciacao dos trabalhos escolares apresentados pelos alunos; registros
de observacdes dos professores; aplicacdo de provas de nivel mental, questionarios
de aptidGes e interesses etc. Sendo assim, este capitulo se aprofunda nas técnicas
utilizadas pelos Orientadores Educacionais para conhecer os alunos e poder, ao fim
do curso ginasial, orienta-los a escolha de uma ocupacéo profissional ou curso
superior.

A FOA inicialmente foi desenvolvida como um instrumento para identificar
alunos “com qualidades especiais” (Pimentel e Sigrist, 1971, p. 124), possibilitando o
registro principalmente de formas especificas e caracteristicas de comportamentos
dos alunos, registrando sem interpreta-los. O registro deveria ser feito diariamente,
sendo mensalmente tracada uma média que permitia a comparacao entre o0 grupo.
Entretanto, logo essa forma de registro fora considerada deficiente: muitas
caracteristicas consideradas essenciais para cada area nao foram registradas e as
diferencas de observacfes foram muito grandes, pondo em duvida a validade das
observacoes.

J4 no 2° semestre de 1962, a observacdo dos alunos era registrada
semanalmente em forma de conceitos, tendo-se ao fim de cada més um conceito
global atingido por média aritmética. Esses conceitos foram formulados a partir dos

objetivos especificos de cada area. Mesmo assim, os Orientadores Educacionais e
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Pedagogicos concluiram que essa forma de registro em que se assinalava um
comportamento prefixado e o expressava em forma de conceito, ndo levava o
professor a perceber o adolescente como um todo concreto, nem a considerar as
dindmicas pessoal e de grupos, desconsiderando a expressao de personalidades
originais e unicas em cada aluno. Revestir o adolescente de caracteristicas estaticas,
inclusive, prejudicava a aplicacdo de técnicas psicopedagodgicas e a chegada aos
objetivos propostos pelo Sistema de Ensino Vocacional.

Em 1963, a ficha fora completamente reformulada e os professores foram
preparados para relatar os comportamentos dos alunos. Na nova ficha, deveriam
registrar apenas atitudes observadas em cada categoria de comportamento, sem
interpreta-las, mas atribuindo-lhes um conceito dentre 6timo, bom, médio, fraco e
péssimo. A observacdo seria diaria e anotada em seus apontamentos particulares,
mas o registro na ficha seria feito bimestralmente. O treino dos professores resultou
em grande avanco na compreensao psicologica dos alunos e demonstrou dificuldades
em separar atitudes observadas, categorias comportamentais e atribuicdo de
conceitos.

Em 1965, foi realizada a ultima mudanca nas Fichas de Observacao de Alunos,
em que a divisdo das observacdes em categorias comportamentais fora abolida e os
professores passaram a ser treinados a observar a personalidade global dos alunos
nos aspectos social, intelectual, emocional e motor. O treino dos professores incluia
aperfeicoar a técnica de percepcédo dos alunos, levando-os a preciséo e objetividade
nos relatos. A conceituacdo do aluno ficou a cargo do Orientador Educacional, que
recebia as observacdes dos professores nos quatro bimestres e montava um mapa
bimestral de todas as areas. Nesses mapas, além das observacdes entregues pelos
professores, eram também registradas as sinteses parcial e geral feitas pelo
Orientador. Cada aluno tinha quatro mapas anuais com as observacdes realizadas,
que eram anexados a seu prontuario. O setor de Orientagdo Pedagogica também
construia graficos com informacdes das FOA, nas quais encontravam dados das
avaliacdes expressos em conceitos. A explicacdo para os conceitos atingidos estava
nas fichas de avaliacdo do aproveitamento, sob responsabilidade do Orientador
Pedagogico. Tais graficos, ao mesmo tempo, afirmavam a sintese dos dados
descritivos coletados pelos professores e levantavam questbes para reflexdo e

pesquisa (Figura 4).
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Figura 4: Exemplo de gréficos realizados com os dados das Fichas de
Observacédo de Alunos

Servico do Ensino Vocacional
SECCAO DE ORENTACAO EDUCACIONAL
Fteha de Observacdo do Aluno — FOA
~~ ATITUDES

| B]e|=
=S
B!
| H
\
|
\7\
\Z
\

Fonte: Pimentel e Sigrist (1971, p. 45).

Os dados contidos nas Fichas de Observacdo de Alunos configuraram
importante informacdo para a Orientacdo Educacional, possibilitando que se
sistematizasse as informagdes colhidas a partir das categorias comportamentais:
social, intelectual, emocional e motor. Quanto & categoria de comportamento social,
as informacdes abordaram relacionamento pessoal, participacdo, respeito a pessoa
humana e responsabilidade. Quanto ao comportamento intelectual, compreendia-se
se o0 aluno poderia formar conceitos basicos e seu uso das técnicas que o levaria ao
pensamento racional e conscientizacdo do valor da pesquisa; a categoria de
comportamento motor abrangia informag¢des sobre movimentos, postura, equilibrio e
coordenacdo motora, além da expressdo corporal, enquanto no comportamento
emocional compreendia-se 0 autocontrole, a autoconsciéncia, a capacidade de tomar
decisbes e os tracos psicologicos e de desenvolvimento positivo da personalidade
(Figuras 5, 6, 7 e 8). Diferentemente do que se encontrava nas primeiras Fichas de
Observacgao de Alunos, tais categorias comportamentais foram utilizadas como guias

para observacbes compreendidas de maneira global, possibilitando um
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aperfeicoamento na compreensdo do adolescente em geral e de cada aluno em
particular.

As autoras discutem que, considerando que o objetivo educativo do Sistema de
Ensino Vocacional é o desenvolvimento total da personalidade, a observagéo surge
como o instrumento mais eficaz e adequado de avaliacdo. Assim, 0 processo
educativo apresenta momentos de sintese em que as observacdes sao apresentadas
e servem como instrumento de avaliacdo: o encerramento de cada Unidade
Pedagdgica, o fim do ano escolar, o término da faixa exploratdria que abrange 12 e 22

séries; e a sintese do curso por ocasidao da formatura ao fim da 42 série.

Assim, na escola académica, cujo objetivo praticamente se reduz a
aprendizagem de uma soma de conhecimentos, a avaliacdo incide sobre o
conteudo: o que o aluno aprendeu e o que nao aprendeu “da matéria” dada
pelo professor. O instrumento de avalia¢éo, neste caso, sofre também do mal
do intelectualismo - séo provas, arguicdes e trabalhos de ordem exclusiva ou
predominantemente intelectualista.

Nas escolas de ensino renovado, onde o desenvolvimento total da
personalidade é a meta, ndo h4 sentido para a supervalorizacao do contetdo.
O que importa sdo as atitudes, o comportamento do aluno considerado néo
s6 do ponto de vista intelectual, mas motor, social e emocional, na unidade
dindmica da personalidade “em situagao”. (Pimentel e Sigrist, 1971, p. 136).

Figura 5 - Exemplo de Ficha do Acompanhamento do Desenvolvimento

Motor
\rig. 10-D)
GINASIO ESTADUAL VOCACIONAL “JOAO XXII”
ALUNO ; MOTOR

FICHA DE ACOMPANHAMENTO DO DESENVOLVIMENTO
Caracteristicas 14 Série 2¢ Série 3¢ Série 44 Série
Potencial
revelado
Expressao
corporal
condizente
com O
sexo
Cuidados
com 0O
corpo
(Satde e Higiene)

——/— e ) e P

DATA - O.E. DATA O.E. DATA O.E. DATA O.E.

Fonté: Pimentel e Sigrist (1971, p. 146)



Figura 6 - Exemplo de Ficha do Acompanhamento do Desenvolvimento

Intelectual
(Fig. 18-C)
A ESTADUAL VOCACIONAL “JOAO XXIII”
ALUNO OINASIO B8 INTELECTUAL
FICHA DE ACOMPANHAMENTO DO DESENVOLVIMENTO
Caracteristicas 14 Série 2¢ Série 39 Série 42 Série
Potencial
revelado
Formacao de
conceitos
basicos
Dominio das
técnicas que
levem ao pensa-
mento racional
e valorizacdo
da pesquisa
——/— —f—/— —f—/— - ——/—
DATA 0.E. DATA O.E. DATA O.E. DATA 0.E.

Fonte: Pimentel e Sigrist (1971, p. 147)

Figura 7 - Exemplo de Ficha do Acompanhamento do Desenvolvimento

Social
(Fig. 18-D)
GINASIO ESTADUAL VOCACIONAL “JOAO XXIII”
ARG SOCIAL
FICHA DE ACOMPANHAMENTO DO DESENVOLVIMENTO
Caracteristicas 1¢ Série 29 Série 3¢ Série 42 Série
Condigdes
ambientais
Relacionamento
pessoal
Participacao
Respeito a
pessoa humana
Responsabilidade
Autodisciplina
— s . e fe 2 Pl iy
DATA 0.E. DATA O.E. DATA O.E. DATA. O.E.

Fonte:

Pimentel e Sigrist (1971, p. 148)
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Figura 8 - Exemplo de Ficha do Acompanhamento do Desenvolvimento

Emocional
(Fig. 18-E)
GINASIO ESTADUAL VOCACIONAL “JOAO XXIII” :
EMOCIONAL
ALUNO FICHA DE ACOMPANHAMENTO DO DESENVOLVIMENTO
Caracteristicas 1¢ Série ! 2¢ Série 39 Série 44 Série
|
Tragos psicolégi- ‘
cos predominantes \‘
Reacdes |
adequadas
as situagoes |
il
Autocontrdle ‘
Consciéncia ‘
objetiva ‘
de si
Capacidade de
decisoes livres
coerentes com a
escala de valores
Desenvolvimento
da personalidade
na linha positiva
das qualidades
com modificacdes
dos tragos ne-
gativos
—/—/— —/—/— —/—/— —/—/—
DATA O.E. DATA O.E. DATA O.E. DATA O.E.

Fonte: Pimentel e Sigrist (1971, p. 149)

Ao final de cada ano escolar, o OE dispunha de quatro mapas bimestrais que
revelavam o estagio de desenvolvimento alcancado, o que era analisado pelo
Conselho Pedagogico para caracterizar a turma e planejar a série seguinte. As autoras
exemplificam, a partir dos dados de uma turma de 12 série ao fim do ano escolar, que
percebeu-se, a partir da analise das categorias de comportamento, que: do ponto de
vista fisico, a turma ainda precisava ser trabalhada quanto a postura, movimentacao
e expressao corporal; do ponto de vista intelectual, precisaria trabalhar aspectos de
organizacdo mental, reflexdo e treino de espirito critico, levar cada um a descobrir
seus interesses no que se refere a Orientacao Vocacional, dentre outros; do ponto de
vista social, a turma ainda precisaria de outras atividades em grupo que propiciassem
a descoberta e valorizacdo do outro com maior profundidade, além de buscar a
autodisciplina dos alunos quanto as responsabilidades assumidas; e por fim, do ponto
de vista emocional, a turma precisava conhecer a si e suas reacoes, visando o
autocontrole e a formacéo de atitudes racionais.

A patrtir disso, foram tracados o0s objetivos da 22 série para aquela turma, que
consistiam em: conseguir dos alunos uma boa postura e desenvolver a coordenacao

motora; leva-los a valorizar o corpo como instrumento de expressao da personalidade;
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leva-los a capacidade de pesquisar objetiva e organizadamente; desenvolver espirito
critico ao nivel da capacidade dos alunos; leva-los a consciéncia objetiva de si face
aos diferentes campos da atividades humana; promover a “descoberta do outro” e o
relacionamento entre alunos; levar os alunos a aquisicéo de atitudes racionais; dentre
outros (Pimentel e Sigrist, 1971, p. 144-145).

Além disso, a partir desses quadros, era possivel que o Orientador Educacional
realizasse a sintese anual de desenvolvimento de cada aluno que era disposta nas
Fichas de Acompanhamento do Desenvolvimento Motor, Intelectual, Social e
Emocional. Tais fichas serviam de dado para decidir pela retencdo ou promocao de
cada aluno para a série seguinte, considerando toda a globalidade de sua vida: “sua
histéria, sua familia, seus problemas do momento, seu esforco e os resultados da
acdo educativa face aos objetivos visados e definidos para aquela turma no inicio do
curso e do ano.” (Pimentel e Sigrist, 1971, p. 145).

Convém assinalar que essa organicidade do sistema de educacao permite, a
Orientacdo Educacional, a consecug¢éo de seus objetivos, o que ndo acontece
guando n&o ha planejamento geral da educacgao, com definicdo de objetivos
e de técnicas para alcanca-los.

Se a Orientagdo Educacional, nos Ginasios Vocacionais, se propde a levar
os adolescentes a opc¢des conscientes baseadas no conhecimento racional
dos fatos e situacdes, € porque todo o sistema propicia ao educando a
vivéncia de oportunidade de opc¢des racionais. (Pimentel e Sigrist, 1971, p.
150).

Ap0s passar pela oportunidade de escolher seus companheiros de trabalho de
forma critica e racional e participar dos estudos do meio — 12 série; e apds adentrar as
instituicdes didatico-pedagdgicas e acampamentos — 22 série; 0 aluno da 32 série tinha
a oportunidade ndo apenas de integrar o Governo Estudantil, ja mencionado, mas
também de optar por uma area de iniciacdo técnica. Entendia-se que, tendo passado
pelas experiéncias proporcionadas pelas séries anteriores, na 32 série o aluno ja teria
condi¢cOes de perceber as habilidades que ampliou e desenvolveu, seus interesses e
optar por duas areas técnicas, que poderiam ser: Artes Industriais, Artes Plasticas,
Economia Domeéstica, Praticas Comerciais e Praticas Agricolas.

O aluno deveria realizar essa escolha tendo antes analisado os motivos que 0
inclinaram a escolher e sabendo que cursaria a area por um ano, sendo sua
responsabilidade envolver-se nas aprendizagens técnicas oferecidas. Para auxiliar
essa reflexdo, ao final do questionario optativo havia trés perguntas: 1) Vocé acha

vantajosa a possibilidade de escolher, dentre as cinco areas técnicas, duas para



67

desenvolver na 32 série? Por qué?; 2) Dé sua opinido a respeito do plano que sera
desenvolvido na opcéo escolhida. Apresente sugestdes; 3) Em que a escola podera
auxilid-lo para maior desenvolvimento cultural?” (p. 151). Naguele momento, o papel
do Orientador Educacional era de realizar a sintese parcial dos alunos, construida a
partir de dados coletados nas duas séries anteriores, e proceder com entrevistas de
aconselhamento em que se procurava concretizar a escolha do aluno sobre a area
técnica a ser estudada.

A sintese parcial, no momento em questéo, levava em conta: a entrevista inicial
na ocasido do exame de admissdo®, a autobiografia aplicada no inicio da 12 série, os
mapas sociomeétricos e as posi¢cdes do aluno na classe, projetos que integrou,
atividades que desempenhou nas instituicbes-didatico pedagdgicas, sua escolaridade
nas duas séries anteriores, resultados de provas de nivel mental, aptidbes e
interesses, observacdes de professores registrados nas FOA e o questionario optativo
(p. 151). Em alguns casos, explicam as autoras, os alunos ja tinham maturidade e
autoconhecimento o suficiente para chegar a uma decisdo pertinente sozinhos. Em
outros, entretanto, era necessaria maior intervencao dos orientadores e professores,
gue consistiam em mais entrevistas em que suas realizacdes anteriores, aptidées e
possibilidades de realizacdo eram apresentadas ao aluno.

Tendo em vista que ao longo das duas primeiras séries ginasiais os alunos
tiveram diversas oportunidades de revelar suas aptides, interesses e caracteristicas
de sua personalidade, por meio da participacao nas instituicdes didatico-pedagdgicas
e aplicacdo das técnicas psicopedagogicas, diferentemente do que se fazia na
formacdo de turmas da 12 série, na 32 série 0s alunos ja ndo eram mais alocados em
cada classe por critérios de homogeneidade de desenvolvimento fisico, e sim a partir
de seu perfil psicologico, tracado pelo setor de Orientacdo Educacional, visando

contribuir para o desenvolvimento pleno da personalidade de cada aluno.

Parece 6bvio que cada pessoa, como uma totalidade, estrutura de modo
absolutamente original uma pluralidade de predicados comuns a outras

6 As autoras explicam que houve dois momentos de coleta de dados subjetivos do aluno e sua familia
na ocasido do exame de admissdo: um questionario e entrevista realizados durante o exame com fins
seletivos e classificatérios e, posteriormente, uma entrevista realizada ap6s a aprova¢éo do aluno. Os
dados coletados durante o exame ndo eram utilizados em contextos em que era necessario um
conhecimento maior de cada aluno, pois eram considerados “comprometidos pela situagcao ‘exame’ e
viciados por certos conceitos que a crianga traz de experiéncias escolares anteriores” (Pimentel e
Sigrist, 1971, p. 152-153). J4 as entrevistas realizadas apés a aprovacéo no exame de admisséo
ofereciam dados com menor interferéncia, tendo servido como dado para a sintese parcial dos alunos
na 32 série.
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pessoas. Por isso, as categorias aqui empregadas para agrupar as
caracteristicas constatadas sdo modelos operatorios flexiveis e corrigiveis e
ndo constituem afirmacdes categoéricas a propésito da esséncia da pessoa.
(Pimentel e Sigrist, 1971, p. 154)

Assim, os alunos eram divididos em grupos considerados como teoricos,
tedrico-praticos e praticos, de acordo com a predominancia de caracteristicas
individuais reveladas nos dados de cada um. As autoras, entdo, explicam o que
significa cada uma dessas categorias.

Os grupos tedricos seriam aqueles em que ha uma acentuada facilidade de
planejar em contraste com um desinteresse em executar. Envolve facilidade para
compreender aspectos abstratos e dominar conceitos e a relacdo entre eles. Seriam
aqueles persistentes na pesquisa, com capacidade de penetrar nos simbolos
matematicos, na argumentacao logica e tém o desejo de compreender o porqué das
coisas. Nao se interessaram por atividades manuais.

Ja4 os tedrico-praticos seriam aqueles grupos em que os alunos estao
interessados nas solugdes préaticas para os problemas, conseguindo relacionar
planejamento e realizag&o, aplicando com facilidade o que foi aprendido teoricamente.
N&o apresentam aptidées manuais tdo bem desenvolvidas, mas teriam mais facilidade
gue o grupo dos tedricos. Precisariam de fatos e exemplos concretos para ajudar na
abstracao do raciocinio.

Os praticos, por sua vez, seriam aqueles com facilidade no dominio das
técnicas em contrapartida ao desinteresse pelo planejamento pelo desenvolvimento
de ideias. Teriam preferéncia por atividades mais mecanicas, com boa memorizacao.
Teriam dificuldade em tratar os dados de forma sistematica e aprofundar conclusdes.

Tendo as caracteristicas proprias de cada grupo definidas, as autoras insistem
gue a classificacdo dos alunos em cada grupo se relaciona com a predominancia de
certos aspectos em cada um e o interesse em aloca-los em grupos que os ajudardo a
atingir seu potencial pleno de desenvolvimento. Afirmam, ainda, que essa diviséo
encontrou desafios, tais como a dificuldade dos professores de compreender as
diferencas entre os grupos, criando falsos conceitos sobre cada um. Outro desafio foi
a dificuldade de alocé-los em determinado grupo quando alguma fase de observacao
dos alunos era inexistente, ndo havendo os dados completos sobre eles.

Finalizada a 32 série, dava-se inicio pelo setor de Orientacdo Educacional, as

sinteses gerais dos alunos, marcando o inicio do processo de Orientacdo Vocacional.
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A 42 série seria, entdo, 0 momento em que o aluno, junto ao orientador, professores e
sua familia, sintetizaria, por meio de sessdes de orientagcdo em grupo e entrevistas
individuais, toda sua evolugdo ao longo dos quatro anos ginasiais, avaliando-se e
compreendendo suas proprias caracteristicas. Este momento de constru¢do da
sintese geral do aluno e Orientacdo Vocacional era realizado em algumas etapas.
Primeiro, a Orientacdo Educacional realizava formacdo com a familia e os
alunos sobre uma mentalidade cientifica baseada na Orientacdo Vocacional. Isso
significava compreender que o conhecimento sobre o individuo, o meio social, as
determinacdes de cada ocupacdo, ocorreria por meio de diferentes ciéncias.
Posteriormente, o aluno, sua familia e seus professores ficavam incumbidos de coletar
informacgdes a respeito das oportunidades ocupacionais e educacionais que 0 meio
poderia oferecer. Em terceiro lugar, acontecia a construcdo de sintese geral de
evolucdo da personalidade do aluno. E, por fim, ocorriam as entrevistas de
aconselhamento com pais e alunos, com o fim de discutir assuntos relacionados ao
fato de a Orientacdo Vocacional ser um processo cientifico objetivo; a necessidade de
conhecimento do individuo por meio das fontes de informa¢des sobre os alunos; a
importancia de conhecer o meio, sua realidade e suas exigéncias; ao papel de cada
um no processo de Orientacdo Vocacional e sua responsabilidade sobre essa

escolha.

Ndo s6 o Orientador Educacional e os professores tém necessidade de
conhecer o aluno. Principalmente ele, gradativamente, deve se perceber
como uma pessoa diferente das demais, com aptidfes, interesses e
personalidade prépria, com qualidades positivas e certas limitagcdes. A técnica
de autoavaliacdo usada pelos professores e Orientadores com os alunos,
individualmente ou em grupo, torna-os capazes de uma reflexdo objetiva
sobre suas préprias caracteristicas.

Se o aluno, ao terminar o primeiro ciclo, deve se decidir por uma ocupacéo e
por um curso em prosseguimento ao ginasio, tal atitude ndo podera ser
improvisada. Opc¢Bes conscientes e racionais ndo se fazem sem treino.
(Pimentel e Sigrist, 1971, p. 173).

Nessa etapa, o trabalho da OE com os professores era de reunir-se para
discutir em grupo ou individualmente os objetivos desse sistema de avaliacdo, o grau
de desenvolvimento que cada aluno atingiu, como se desenvolve a Orientacao
Vocacional nos GV, as deficiéncias e limitacbes encontradas ao longo do processo, a
elaboracdo de um plano integrado com as familias dos alunos sobre as oportunidades
educacionais e de trabalho e o planejamento da acdo comunitaria entre os alunos da

42 série de todos os Ginasios.



70

O trabalho da OE com os pais se dava a partir de amplas reunibes em que
discutiam sobre a Orientacdo Vocacional como processo cientifico e sintese de todo
0 processo educativo, o plano geral de coleta de informag¢des educacionais e de
trabalho (levantamento das profissbes dos pais de alunos, que davam palestras e
entrevistas sobre suas ocupacdes; levantamento das oportunidades entre as firmas
da regido, coordenacédo do Conselho Deliberativo e Fiscal da Associacao de Pais -
CODEFI - nesse processo).

Diretamente com os alunos, a OE realizava a Orientagdo Vocacional em 4
momentos: primeiro, discussfes em grupos em que todo 0 passo a passo do processo
de Orientacdo Vocacional era explicado, debatido e ensinado; posteriormente, havia
todo um trabalho em conjunto dedicado a coleta de informac¢des ocupacionais e
educacionais oferecidas pela comunidade. Naquele momento, o trabalho da OE tinha
0 objetivo mais de habituar o adolescente a coletar esses dados e realizar essa
pesquisa do que informa-los, pois os Estudos do Meio ja serviram como fonte de
informacao. Desta forma, em cada area do curriculo era realizado um levantamento
das profissdes a ela ligadas e os professores de cada area ficavam responsaveis por
planejar visitas, estagios e coletar materiais informativos em escolas, fabricas,
escritorios e oficinas, além de promover palestras com esses profissionais, que
fossem, de preferéncia, pais de alunos. Todo o material informativo impresso era
catalogado em ficharios que poderiam ser consultados pelos alunos contendo
informacgdes sobre o que se faz em cada profissdo, 0os cursos que as habilitam, as
qualidades pessoais exigidas para seu exercicio, as contraindicacdes que poderia
haver, a remuneracéo aproximada e as oportunidades de especializacao.

Em seguida, o terceiro momento desse processo era a realizacao, junto ao
aluno, da sintese geral de sua evolucao registrada em uma ficha sintese (Figura 9),
gue contava com os dados colhidos pelas FOA e pelas autoavaliagdes dos alunos. Ao
mesmo tempo que o OE fazia a sintese da Orientacdo Vocacional com base nos
dados de observacdo dos quatro anos ginasiais dos alunos, cada aluno também
analisava os dados registrados e sintetizava seu proprio perfil.

Por fim, a dltima etapa da Orientacdo Vocacional era propriamente a entrevista
com o0s alunos e seus pais por meio de técnica nao diretiva, em que, apés todas as
discussoes, pesquisas e conclusdes que os alunos chegam, eles tém a capacidade

de escolher por um curso ou profissdo ou ambos. Naquele momento, eram poucos 0s
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casos em que os alunos se encontravam indecisos para escolher suas ocupacdes

futuras.

Focalizamos sempre a necessidade de todo um trabalho anterior, no uso das
técnicas psicopedagogicas e participagdo nas instituicbes didatico-
pedagogicas, para que o aluno chegue ao grau de maturidade que lhe permita
fazer opcdes livres e racionais. (Pimentel e Sigrist, 1971, p. 175).

Figura 9: Exemplo de ficha sintese de Orientagdo Vocacional, frente e verso.
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Fonte: Pimentel e Sigrist (1971, p. 134 e 135)

1.6 Professores e pais como participantes da Orientagdo Educacional

Nota-se que era no trabalho da orientacdo educacional de auxiliar o0s
professores a tornarem-se educadores que surgia mais claramente o carater

psicolégico da orientagdo educacional. Apesar da formagdo que os professores
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tinham pela faculdade que cursaram e do curso preparatdrio que muitos realizaram
antes de entrarem como docentes nos Ginasios Vocacionais, esses precisariam de
auxilio para compreender seu papel como educador, visando atingir os objetivos
educacionais propostos pelos Ginasios Vocacionais e compreender seus alunos, por
meio de técnicas de observacao, registro e sintese.

O papel da orientacdo educacional, entdo, seria de treinar o professor para
utilizar as técnicas mencionadas, discutir com eles sobre as atuacfes que deveriam
ter com os alunos e auxilid-los na elaborac@o da sintese parcial e geral, que eram
utilizadas na Orientacdo Vocacional ao fim do curso ginasial. Exigia-se, assim, do
professor especialista, um conhecimento da psicologia do adolescente e das melhores
técnicas que poderiam utilizar para torna-los atuantes no conhecimento ensinado e,
para atingir esse objetivo, o trabalho préximo do Orientador com a equipe de
professores era imprescindivel. Esses encontros entre professores e Orientadores
Educacionais aconteciam em reunides individuais ou em grupo por area de
conhecimento, além das reunides semanais do Conselho Pedagdgico.

Os professores encontravam na figura do OE o técnico a quem recorrer para
resolver questdes e dificuldades disciplinares surgidas em aula que estivessem 0s
impedindo de prosseguir com o desenvolvimento do conteddo. Notava-se que, de
inicio, os professores entendiam que o OE seria a pessoa que resolveria todos 0s
problemas com alunos, afastando empecilhos que poderiam surgir, uma perspectiva
que se alterava a medida que o professor ia se identificando com seu papel de
educador dentro do sistema de ensino dos Ginasios Vocacionais. A OE levava a
equipe de professores a conhecer de forma tedrica e pratica o “elemento humano”
com o qual trabalhava, a familiarizar-se com os termos e métodos psicoldgicos e a
treinar e utilizar técnicas psicopedagdgicas com seus alunos (Pimentel e Sigrist, 1971,
p. 184).

Para tanto, era importante também o trabalho do OE com os professores no
treino da observacdo dos alunos, levando-os a perceber os adolescentes como
pessoas com caracteristicas e reacdes proprias, bem como quais seriam as melhores
técnicas para lidar com aqueles alunos que tivessem condutas discrepantes das
comuns do grupo. Nos momentos de sintese parcial e geral do processo de ensino
vocacional, os Orientadores levavam aos professores o conhecimento que foi obtido
sobre cada aluno a partir de suas observacOes registradas nas FOA e, juntos,

discutiam os encaminhamentos para as classes e para cada aluno individualmente.
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Nesse ponto, é retomada a importancia da Acdo Integrada na pratica do
desenvolvimento do curriculo, unindo a atuacao do orientador educacional com a do
orientador pedagdgico na tarefa de planejar junto aos professores as Unidades
Pedagdgicas que seriam desenvolvidas, bem como a aplicacdo das técnicas
psicopedagdgicas que serviriam para atingir os objetivos propostos. Esse trabalho
integrado era encontrado também no planejamento e execucdo das instituicoes
didatico-pedagdgicas, como o banco, a cantina e o governo estudantil, em que os
profissionais discutiam juntos os objetivos a serem atingidos com cada iniciativa e 0s
principios filosoficos, psicolégicos e socioldgicos que as embasariam.

Em sua tese de doutorado, escrita em 1999, o ex-professor Moacyr da Silva
retoma a formacgédo continuada de professores nos Ginésios Vocacionais e discute o
carater renovador da forma como era realizada, ajudando-nos a elucidar como era
compreendida essa pratica.

Para exemplificar, Silva analisou a experiéncia de formacédo continuada dos
professores do Ginasio Vocacional de Americana, o Jodo XXIll, utilizando-se de
entrevistas com ex-professores e orientadores educacionais e pedagdgicos para
apreender o evento da formacdo de professores nos Ginasios Vocacionais, pois
buscava uma visdo mais global da experiéncia. A op¢ado pelas entrevistas se fez
devido ao fato de restarem poucos documentos oficiais, tendo em vista a persegui¢cao
politica da Ditadura Militar que extinguiu esses registros. Com base em Ecléa Bosi,
Silva toma a lembranca dos sujeitos como meio de reconstrucéo do objeto de pesquisa
(Silva, 1999, p. 34). Ao analisar as relacdes e interacdes que ocorriam no interior da
escola, o processo de ensino-aprendizagem, o trabalho coletivo e o contexto
sociopolitico. O autor utilizou-se de contribuicbes de varias ciéncias localizadas no
campo da Psicologia da Educacéo.

Silva afirma que o processo de formacéo continuada dos Ginasios Vocacionais
estava voltado para a construcdo da identidade profissional e pessoal dos
professores, que por sua vez precisavam estar abertos e motivados para as mudancas
gue aconteciam no processo. Nos Ginasios Vocacionais, defendia-se a proposta de
que a formacdo continuada deveria acontecer com base na realidade da propria
escola, de suas reais necessidades e de seu projeto pedagogico, assumindo-se que
nao € possivel construir uma escola renovada sem uma adequada formacgéo de seus

professores.
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Os professores tinham como contribuicao o estudo exaustivo do livro Educacao
como Préatica de Liberdade, de Paulo Freire (1982). Uma demonstracdo da
contribuicdo desse intelectual para a didatica dos GV era a progressiva tomada de
consciéncia critica feita pelos alunos. Como afirma Silva (1999)

os alunos iam se situando como cidaddos criticos, refletindo sobre os
problemas da escola, da comunidade mais préxima, dos problemas nacionais
e universais. Era o proprio processo de transformagdo da consciéncia

ingénua em consciéncia critica, conforme apregoa Paulo Freire. (Silva, 1999,
p. 194).

Na experiéncia do Ginasio Vocacional, destaca-se a énfase na dimenséo social
como uma de suas diretrizes fundamentais. Dessa forma, os professores ndo se
limitavam a refletir individualmente sobre sua pratica em sala de aula. O trabalho
solitario, individualista e isolado, tipico do ensino tradicional, ndo existia nessa
instituicao.

Uma das praticas imbricadas no processo de formacdo continuada dos
professores eram os Conselhos Pedagdgicos semanais, espaco que criava condicbes
favoraveis para o desenvolvimento pessoal e profissional do professor, pois todos o0s
professores, juntamente com os orientadores educacionais e pedagdgicos, tinham
que atuar como sujeitos reflexivos, levando suas duvidas e inquietacbes para 0s
demais, num processo conjunto de troca, comunicacao e relacdo dinamica e igualitaria
em busca de solucdes para as questdes de ensino-aprendizagem.

Nos Conselhos, surgia também o espaco de reflexdo, conceito essencial do
processo de ensino-aprendizagem e da formacao do professor, sobre os objetivos
gerais dos Ginasios Vocacionais e propostas para seu encaminhamento pratico.
Assim como os alunos, os professores também realizavam autoavaliagdes com seus
pares nos Conselhos Pedagdgicos semanais, em que nada era aceito naturalmente e
nenhuma deciséo era acatada sem que fosse resultante de analise aprofundada, fruto
do didlogo amadurecido.

Para a ex-orientadora pedagogica Louvercy Lima Olival, embora a formacao
inicial dos professores fosse relevante e a maioria deles tivesse recebido uma boa
formacdo devido ao processo de selecdo, a formagdo como educadores
comprometidos realmente ocorria dentro da escola. Essa formacao era promovida por
meio da reflexdo sobre a préatica, na qual os professores discutiam com o0s

orientadores e, posteriormente, a fundamentacao teorica era trabalhada, havendo,



75

portanto, uma relacdo dialética constante entre a pratica e a teoria. Eles explicavam
seu crescimento pessoal como resultado de serem membros coparticipantes,
comprometidos com o crescimento mutuo, tanto de seus colegas como dos alunos.
Nos encontros dos Conselhos Pedagdgicos, era marcada a discusséo de casos
concretos do dia a dia da sala de aula, com todas suas contradi¢cdes e desafios. As
contradicdes, entretanto, ndo enfraqueciam o processo de formacéo dos professores
e alunos. Pelo contrério, essa vivéncia reforcava um processo de mudanca de
mentalidade em que professores e alunos formavam suas identidades, continuamente
trocando interpretacdes e praticas sobre a realidade da escola e da sociedade. Essa
construcdo de uma identidade profissional que acompanha o antigo professor do
Vocacional € um relato que surge em diversas entrevistas realizadas com ex-
professores, como esté presente nas entrevistas realizadas por Moacyr Silva (1999).
A pratica dos Conselhos Pedagdgicos seria uma das que caracterizam os Ginasios

Vocacionais como escolas de vanguarda.

Assim, todos os objetivos tracados para os educandos, eram também
vivenciados, anteriormente, pelos educadores nos Conselhos Pedagdgicos,
como, por exemplo: desenvolver atitudes de transparéncia, de autenticidade,
de autoconfianga e confianga no outro, de seguranca, de equilibrio, de
abertura, de disponibilidade, de participagdo, de compromisso, de reflexdo,
de dialogo, de compreensao e vivéncia dos direitos e deveres de um cidadao
democrata. Observava-se que o0s alunos alcancavam esses objetivos
através, principalmente, da postura de seus formadores. (Silva, 1999, p. 42).

Verifica-se que a énfase na formacao continuada dos professores ja poderia
ser identificada também no proprio processo de ingresso nos Ginasios Vocacionais,
pois antes mesmo da contratacdo definitiva dos professores, havia um periodo de
treinamento, em que o candidato a professor acompanhava todas as atividades
pedagdgicas da escola (inclusive as reunifes dos Conselhos Pedagogicos, reunides
com pais e atividades de sala de aula) e acompanhava mais de perto o professor que
ministrava as disciplinas especificas que ele pretendia lecionar. Essa participacdo nao
era observacional: o professor em treinamento poderia sugerir, criticar, julgar, como
um membro da equipe.

Ao término desse periodo de treinamento, os professores candidatos passavam
por entrevistas em que aspectos profissionais e pessoais eram considerados
conjuntamente. Todas as observacdes sobre sua atuacdo no periodo de teste feitas

pelos professores de area e pela Equipe Pedagdgica eram compartilhadas com o
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candidato e dialogadas com ele, procurando levar em consideracao sua atitude-critico
reflexiva, seu conhecimento em cultura geral e capacidade de analise critica dos
problemas nacionais e internacionais da época; tracos de sua identidade pessoal que
mais se adequavam ao trabalho, como criatividade, autonomia etc.; além de seu
conhecimento sobre os conteudos da disciplina a qual pretendia lecionar (Silva, 1999,
p. 36-37).

Alguns desafios no trabalho com os professores eram relacionados a
dificuldade em ultrapassar os habitos de autoritarismo e imposi¢do comuns nas

escolas em geral, como bem afirma Silva:

As vezes, tinhamos excelentes profissionais com vasto dominio dos
conteddos, mas com sérias dificuldades pessoais, como rigidez em relagéo
aos valores e atitudes, bem como concepcdes tradicionais de ensino-
aprendizagem e dificuldade de abertura para dialogo com os pares. (Silva,
1999, p. 37).

Em relacdo ao trabalho com os pais, realizado pela Orientacdo Educacional,
este recebeu atencdo especial por toda a equipe que compunha os GV, pois
acreditava-se que era preciso pensar juntos para desenvolver o trabalho de uma
escola renovada, podendo capacitar as familias a compreenderem a adolescéncia em
geral, seus filhos, a realidade em que viviam e as mudanc¢as no mundo.

O objetivo do trabalho da OE com as familias era inclui-las no processo
educativo explicando, e em alguns momentos até ensinando, sobre temas
relacionados a adolescéncia, as caracteristicas do curriculo dos Ginasios
Vocacionais, as caracteristicas da sociedade da época, dentre outros temas
pertinentes. Essa atuacdo se dava em forma de reunides gerais de todas as séries
para discussdes de temas que afetavam toda a escola; reuniées por séries, em geral
bimestrais, para discussbes sobre questfes didatico-pedagdgicas, a evolucdo dos
alunos no processo educativo e o0 planejamento dos Estudos do Meio; grupos de
estudos, coordenados pelos proprios pais, em que eram discutidos problemas de
educacao gerais; assembleias gerais de classes, geralmente mensalmente, com
apresentacoes dos grupos de estudo; e, por fim, reunides de pais coordenadores de
grupos, assessorados pela OE e OP, para o preparo dos grupos de estudo.

Esses grupos de estudo eram compostos por pais e tinham como objetivo
ampliar seu conhecimento sobre o sistema de ensino Vocacional, aprofundar sua

compreensao sobre as Unidades Pedagogicas e proporcionar-lhes uma melhor
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compreensao da juventude para auxilia-los na criacdo de seus filhos. Por exemplo,
eram discutidos temas como: O Ensino Vocacional e a sociedade atual, O problema
da liberdade, Autoridade e disciplina, dentre outros. Em alguns momentos, eram
organizados cursos para o0s pais se atualizarem em alguns assuntos, como curso de
Matematica Moderna e a Semana de Expresséao, que foi organizada pelos professores
de Portugués, Artes Plasticas e Teatro. Os pais também estavam presentes em
algumas sessdes de orientagdo em grupo e planejamentos de acampamentos e
Estudos do Meio, assumindo responsabilidades que os competiam. Em alguns casos,
havia também o acompanhamento individual com pais cujos filhos estavam sendo
orientados individualmente, como nos casos mencionados anteriormente.

Vé-se, com isso, que os pais dos Ginasios Vocacionais ndo eram meros
telespectadores do processo educativo que ali se desenvolvia, eram, efetivamente,
participantes assiduos do processo educativo e dos assuntos administrativos
pertinentes. As autoras enfatizam a importancia do trabalho realizado pela Associagao
de Pais, que, segundo elas, mereceria uma publicacdo a parte, pois teria dado
grandes colaboracgfes ao trabalho da Orientagcdo Educacional, tendo sido esbocgado
um trabalho conjunto em alguns Ginasios Vocacionais. A forma como a participacao
dos pais era compreendida fica clara no trecho a seguir, em que as autoras o0s inserem

no contexto de uma escola renovada.

O que lhes pedimos numa escola renovada, considerando-se as mudanc¢as
sociais e a ruptura com os padrdes tradicionais de conduta, quando as
respostas prontas e as solucdes experimentadas ndo correspondem mais as
necessidades sentidas, quando se luta para escapar ao poder massificador
das modernas técnicas de comunicagdo?

Pedimo-lhes que sejam capazes de pensar juntos sdbre aquilo que acreditam
ser verdadeiro, que se mantenham informados sébre os acontecimentos do
momento em que vivem e tenham objetividade e critica suficientes para
analisa-los, que reflitam sébre os valéres em que assentam suas decisées,
gue juntem a sua experiéncia uma atitude critica e renovadora que lhes
permita viver em estado de educacdo permanente. (Pimentel e Sigrist, 1971,
p. 185).

1.7 Consideracdes Gerais

A analise dos dois documentos que detalham a pratica da Orientacdo
Educacional nos Ginasios vocacionais mostra quais eram as principais frentes de

trabalho da OE, permeando todo o processo educativo em experimentacao.
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Inicialmente, ndo se delineava claramente nos Ginasios Vocacionais a intencdo de
transformar a educacdo em um processo politico, no qual o individuo se transforma
para, consequentemente, transformar o mundo ao seu redor (Equipe Do SEV, 1968),
entretanto, mais tarde, o projeto-politico pedagdgico dos GV foi tomando esse tom e
tornando-se uma ameaca ao sistema politico vigente, o que culminou com sua
perseguicao e total interrupcéo da experiéncia educativa em 1970.

Pode-se perceber que o objetivo final daquilo que era realizado pela OE era a
formacao integral do aluno, no que tange as suas possibilidades futuras e a
consciéncia do seu momento atual, perpassando pelo conhecimento da comunidade
em que esta inserido, das caracteristicas do mundo do trabalho e de suas proprias
aptiddes e habilidades. Isso se fazia a partir do trabalho direto com os estudantes e
do trabalho de formag&do continuada dos professores, bem como a promog¢éo de
encontros formativos entre os pais dos alunos também, para discutir o Ensino
Vocacional, a adolescéncia e outros temas relevantes. Foram diversas as técnicas e
métodos utilizados para compreender e registrar as observacfes acerca dos alunos
e, como Vvisto, tais ferramentas foram sendo modificadas pela equipe de educadores
e orientadores conforme entendia-se a necessidade de adapta-la a seus proprios
objetivos, num movimento de apropriacdo de saberes de outras ciéncias e
experiéncias, transformando, por exemplo, a sociometria em uma técnica sociométrica
adaptada aos fins de formacao de grupos de trabalho nos Ginasios Vocacionais.

E interessante notar que, apesar do grande empenho da equipe do SEV em
formar os educadores que participagdo da construcdo da experiéncia dos
Vocacionais, propondo estudos na area da Educacéo, debates e vivéncias em campo
a fim de formar integralmente também o educador, como pode ser verificado no
trabalho de Silva (1990), os documentos produzidos a fim de registrar e levar a publico
o trabalho especifico da Orientacdo Educacional nos Ginasios Vocacionais nao
apresentam referéncia alguma a autores ou teorias que podem ter embasado a
experiéncia, com a unica excec¢ao da citacado do autor Havighurst, contudo, ocultando
referéncias formais a qualquer trabalho escrito pelo autor, surgindo seu nome apenas
ao esclarecer que é cedida a ele a autoria da teoria das tarefas do desenvolvimento,
‘licdbes que o ser humano deve necessariamente aprender, dentro do periodo
relativamente restrito de sua existéncia, para que a vida se desenvolva de modo
satisfatorio” (Pimentel e Sigrist, 1971, p. 98). A ocultacdo das referéncias pode ser

atribuida a duas possibilidades: ou ao fato de que os documentos foram produzidos
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com a intencdo de registrar a pratica e ndo se ocuparam de apresentar as bases
tedricas onde tais praticas se consolidaram; ou que foi um ato intencional na busca
por ndo relacionar aquilo que estava sendo desenvolvido nos Ginasios Vocacionais
com modelos estrangeiros que aconteciam concomitantemente, como bem afirma
Maria Nilde Mascellani na apresentacao do livro escrito por Pimentel e Sigrist (1971):
“Procuramos fugir as formas tradicionalistas de discutir os assuntos de educacéao e a
qualquer vinculagdo com modelos estrangeiros — imitagdo indesejavel para 0 nosso
desenvolvimento educacional” (Mascellani in Pimentel e Sigrist, 1971, p. 15). Sendo
ou ndo um ocultamento intencional das referéncias, uma analise mais aprofundada
dos trabalhos realizados por ex-professores e orientadores pode revelar, a partir da
mem©ria de seus autores, algumas dessas referéncias, como ficara claro no segundo
capitulo deste trabalho. No préximo capitulo, serdo abordados os percursos da
Orientacdo Educacional no Brasil e de que forma a experiéncia dos Ginasios
Vocacionais se aproxima de experiéncias nacionais e estrangeiras de meados do

século XX.
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Capitulo 2: Percursos da Orientacdo Educacional

Os autores que discutem a historia da Orientacdo Educacional remetem sua
origem a ultima década do século XIX, tendo como base os movimentos da Orientagao
Vocacional de Frank Parsons (Piza, 1980, Lusvarghi, 1984; Pascoal et al, 2008). Frank
Parsons, nascido em Boston, nos Estados Unidos (1854-1908), foi um professor
norte-americano, autor do livro Choosing a Vocation (Parsons, 1909), publicado no
ano seguinte a sua morte, e é considerado o pai da Orientacdo Vocacional.

As principais ideias desse autor estdo presentes no livro citado, que funciona
como um manual para auxiliar profissionais da area, apresentando 0s principios
bésicos da orientacdo vocacional e cerca de 17 casos que o autor atendeu em seu
escritério de orientacdo (Ribeiro e Uvaldo, 2007, p. 23). A obra de Parsons é
considerada um marco que assinala o inicio historico da psicologia vocacional, pois
se apresenta nela o primeiro modelo de orientacdo profissional fundamentada na
questdo: como se escolhe uma profissdo? O trabalho de Parsons alinhava-se as
preocupacdes dos norte-americanos em preparar o estudante a escolher bem sua
profissdo e tornar-se apto a exercé-la e nela progredir.

Ao mesmo tempo que surgira o primeiro escritorio de Orientacdo Profissional
no Estados Unidos, outros paises também comecaram a criar seus proprios servicos
preocupados com a falta de conhecimento dos jovens a respeito das profissdes no
inicio do século XX. Segundo Piza (1980), a expressao Orientacdo Educacional surgiu
pela primeira vez em 1912, nos EUA, usada por Kelley, autor do livro Educational
Guidance (1914). Sua ideia béasica e originaria era que o aluno deveria ser formado
em sua personalidade para adaptar-se perante as exigéncias da vida pds-escolar.

Segundo Caeiro (1979), Parsons entendia que o0s sujeitos se diferem em
relacdo a suas caracteristicas psicoldgicas e fisicas assim como as profissdes variam
em relacdo as tarefas e responsabilidades que as compdem. Isso levaria 0 momento
de escolha da profisséo a envolver um conhecimento sobre si mesmo, suas aptiddes,
habilidades e interesses, bem como conhecer o mundo do trabalho, em geral, e as
peculiaridades de cada profissdo, as oportunidades do momento e outros aspectos
objetivos relacionados ao mercado de trabalho. A combinagdo entre os fatores
pessoais subjetivos e os profissionais objetivos levaria a escolha de uma profissao

cujas exigéncias se harmonizam com as caracteristicas pessoais.
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Esse modelo define que o orientador, ou conselheiro, cumpre papel de ajudar
0 sujeito a conhecer a si mesmo, além de informa-lo sobre os dados objetivos
relacionados as profissées, levando a uma tomada de decisdo. O modelo parsoniano
de orientacéo profissional foi influente por mais de 40 anos, surgindo inclusive andlises
fatoriais e testes no estudo dos critérios de sucesso desse modelo. Entretanto, a
compreensao desse modelo, tomando-se por base um ponto de vista critico, pode
elucidar o seguinte: o papel do conselheiro se reduz a uma ajuda para optar por uma
profissdo, como se a escolha vocacional fosse um problema que pode ser resolvido
com informacdes (sobre si mesmo e sobre o mercado de trabalho); captura a escolha
vocacional em um momento determinado, que seria logo antes da entrada em um
emprego ou formagdo profissional, tornando a intervencdo do conselheiro uma
atuacdo pontual; ndo considera que ha um processo de maturagdo intelectual e
socioafetiva pelas quais passam o0s jovens no momento de decisdo e que esse € um
fator de interferéncia na escolha; e, por fim, entende o conceito profissdo de forma
estatica, como um conjunto de tarefas a serem executadas e que néo se alteram ao
longo da vida de trabalho. Em contrapartida, surge uma abordagem diferencial da
orientacdo profissional que se baseia na psicanalise e leva em consideracdo 0s
conceitos de impulso, compensacéo e sublimag¢do, dando margem para entender a
motivacdo e a dinamica intrapsiquica como influentes no processo de escolha da e
ajustamento a profissdo. E o inicio de uma abordagem dominantemente clinica na
psicologia vocacional que, s6 em 1951, sedimentou-se, propondo uma teoria
desenvolvimentista da escolha.

Segundo Caeiro (1979), coube ao livro de Eliz Ginzberg, Occupational Choice,
an Approach to a General Theory (1951) a mudanca mais profunda no modelo de
orientacdo profissional, defendendo a tese de que “a escolha vocacional nao
corresponde a uma decisdo tomada num determinado momento do tempo, mas
constitui um processo de desenvolvimento que se prolonga desde a infancia até ao
inicio da idade adulta” (Caeiro, 1979, p. 48). A tese de Ginzberg enaltece a
irreversibilidade do processo de desenvolvimento de escolha, afirmando que quanto
mais uma pessoa progride no processo de tomada de decisbes, menor a chance de
retroceder e passar a tomar decisdes incoerentes. Entretanto, as responsabilidades
envolvidas em tomar uma decisdo tenderiam a contribuir para a cristalizacao precoce
de decis@es, devido ao investimento material e afetivo dispensado a elas. Outra

caracteristica do processo de tomada de decisdes, enumerada por Ginzberg, € que o
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processo de escolha terminaria com um compromisso entre os fatores internos e
externos do individuo, sendo os fatores internos agueles que levaram a determinada
escolha e, os fatores externos, aqueles a partir dos quais o sujeito espera obter o
maior nivel de satisfacdo pessoal e social.

O autor ainda elenca periodos que cada sujeito passaria no processo de
desenvolvimento da tomada de escolha de uma profissdo, a saber: periodo de
fantasia, vivenciado entre os 10 e 12 anos de idade, em que as escolhas teriam por
base desejos e objetivos espelhados no que se vé dos adultos, sem bases realistas
ou condicdes objetivas; em seguida, entre os 12 e 17 anos, se iniciaria o periodo de
tentativas, em que o jovem ja tem consciéncia da complexidade envolvida na opc¢éo
por uma profissdo, mas ainda tende a fundamentar suas escolhas em interesses,
aptidoes e valores pessoais, com pouca consciéncia de determinantes objetivos.

Nesse periodo, o autor explica que existiria um estadio de transi¢cdo, em que o
jovem comeca a tomar consciéncia de alguns determinantes objetivos para a escolha
de uma profissdo. O autor comenta, ainda, que € nesse estadio de transicdo que as
escolhas dos meninos e das meninas comegariam a se diferenciar, pois as meninas
comecariam a interiorizar papeis relativos ao casamento, e 0s meninos se manteriam
orientados para o trabalho. A partir dos 18 anos de idade se iniciaria o periodo
realistico e o estadio de exploracédo, em que ha um esfor¢o para levar condicionantes
realistas e objetivas em consideracdo, mas ainda tenta-se satisfazer interesses e
valores pessoais. Segue-se 0 estadio de cristalizacdo, em que 0 jovem conseguiria
diferenciar claramente alternativas vocacionais e rejeitar definitivamente algumas. O
altimo estadio desse periodo € o da especificacdo, em que a escolha por uma
profissdo € concretizada e da-se inicio aos planos para a entrada em um emprego.

Essa andlise exaustiva dos processos internos e objetivos que o sujeito passa
desde sua infancia para a escolha de uma profissdo mostra como o autor e seus
colaboradores atribuiam esse processo ao desenvolvimento da personalidade, com
especial atencéo a fatores emocionais. I1sso se assemelha ao processo de Orientacao
Vocacional desenvolvido pelos Ginasios Vocacionais que, como foi mencionado no
capitulo anterior, levava em consideracao diversos aspectos do desenvolvimento dos
jovens ao longo dos quatro anos ginasiais para atingir uma sintese a qual, junto a uma
pesquisa objetiva sobre as oportunidades de mercado na comunidade e outras acdes
para compreender as exigéncias de cada profissdo, levavam a entrevista de

orientacdo vocacional, que culminaria com a escolha de uma profissdo ou curso
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profissional. Esse entendimento da escolha vocacional como processo inserido na
maturacdo do jovem se aproxima fortemente das abordagens psicolédgicas discutidas
por Parsons e Ginzberg no inicio do século XX.

Ginzberg, na otica de Caeiro (1979), colocava ainda como um dos principais
desafios dos jovens no processo de tomada de decisdo, controlar a pressdo para
satisfacdo imediata de seus impulsos, sobretudo do impulso sexual, sendo esse o
fator que se constituiria como o maior problema para a escolha vocacional. I1Sso seria
reduzido ao passo que o jovem conseguisse relacionar suas atividades presentes com
planos futuros e obtivesse satisfacdo em suas atividades atuais. A dificuldade em
controlar seus impulsos, somar-se-ia ainda a pressao do sistema educativo, que nao
consideraria o grau de maturidade individual para determinar o momento da deciséo
vocacional. Surgiria, assim, a necessidade da figura de um apoiador com quem o0
jovem se identificaria e que poderia prover conselhos esclarecedores.

O contributo tedrico de Ginzberg e colaboradores pode sintetizar-se no
seguinte: a escolha vocacional ndo é uma decisdo tomada em uma momento
determinado, mas sim um processo em desenvolvimento, de certo modo irreversivel,
em que pode-se identificar periodos e estadios; existe uma relacdo estreita entre o
desenvolvimento da personalidade e o processo de escolha; os fatores emocionais
sdo decisivos nas variacdes dos padrbes de escolhas; e os fatores pessoais e
situacionais interagem em ordem a um compromisso final (Caeiro, 1979, p. 51).

Em 1953, o autor Donald Super tece criticas a abordagem de Ginzberg e fala
em desenvolvimento vocacional, ao invés de escolha, levando em consideracdo que
durante o periodo de ajustamento ao mercado de trabalho o individuo voltard a
confrontar-se com problemas relacionados a escolha da profissdo e que escolha
sempre se relaciona com preferéncia, o que significa que ao longo da vida um
individuo apresentara comportamentos diferentes em relagcéo a profissao, tendo que
novamente preparar-se, escolher e ajustar-se ao trabalho. Super também define
estadios envolvidos no desenvolvimento vocacional, acrescentando momentos
relacionados ao ajustamento a profissdo para toda a vida adulta.

Paralelamente, outros autores comegaram a tecer teses sobre o processo de
escolha, dentre eles Havighurst (1964), o Unico autor que aparece citado diretamente
no livro Orientacdo Educacional (1971), o que pode justificar a semelhanca do
processo de orientacdo vocacional desenvolvido pelos Ginasios Vocacionais e as

teorias da psicologia vocacional da década de 60. A principal contribuicdo do autor
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para as teorias do desenvolvimento vocacional foi a introducdo do conceito de tarefas
de desenvolvimento, ou developmental tasks. Super inclusive incorporou esse
conceito a sua tese, definindo-o como conceito-chave de suas investigacdes, pois

considerava que elas seriam

as tarefas com que a pessoa se defronta num determinado periodo da vida,
as quais tém origem nas expectacdes de que membros dum grupo social
manifestem uma sequéncia comportamental relativamente ordenada, ao
prepararem-se e ao participarem nas actividades do trabalho (Super e Col.,
1957, p. 132 apud Caeiro, 1979, p. 53).

Essas expectacdes sociais, para Caeiro, teriam por um lado uma expressao
objetiva, estruturada na sociedade, a partir do sistema escolar e do mundo do trabalho,
propondo aos individuos decisdes a serem tomadas e atitudes a serem assumidas.
Por outro lado, teriam uma forma subjetiva, interiorizada no individuo por meio de
metas e objetivos a atingir da forma mais satisfatéria possivel. Essa dinamica levaria
o individuo a querer agir da forma como deve agir.

As tarefas de desenvolvimento seriam interdependentes, ou seja, o individuo
Nao consegue cumprir a tarefa seguinte sem antes ter resolvido satisfatoriamente a
tarefa anterior. Nesse sentido, Super determinou que as duas tarefas mais
importantes a serem resolvidas pelos jovens estariam nos estadios de exploracao e
estabelecimento. As tarefas do estadio de exploracéo seriam: a tarefa de cristalizacéo
da escolha vocacional, em que o jovem define o tipo de trabalho mais adequado para
ele, rejeitando algumas opcbes, 0 que exige do jovem o conhecimento sobre o
conjunto de fatores objetivos e subjetivos a considerar para cristalizar essa escolha.
Em seguida, a tarefa da especificacdo, a qual exige do jovem que concretize sua
escolha e adote 0os meios necessdarios para implementa-la, o que significa se
empenhar numa formacéao ou profissdo diretamente dirigida para a escolha vocacional
realizada. Posteriormente, a tarefa de implementacdo viria na conclusédo da
preparacao escolar ou profissional especificada na tarefa anterior, que exige agora
planejamento e execucao dos planos que levem a entrada em um primeiro emprego.
Dai, teria inicio o estadio do estabelecimento, com as tarefas de fixacao do individuo
no emprego, confrontando-se com a realidade dessa ocupacéo e se foram acertadas
as escolhas anteriores que o encaminharam para essa decisdo vocacional. Essa
tarefa envolve planejar-se no sentido de obter um emprego estavel, ou obter

empregos temporarios visando uma futura estabilizagdo. Em seguida, viria a tarefa de
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consolidacéo e avanco, em que se espera que o individuo se fixe definitivamente em
um emprego, reforce uma posicdo profissional e progrida na carreira. Pode-se
perceber que as cinco tarefas elencadas por Super como as mais importantes a serem
cumpridas pelos individuos tém a intencdo de perdurar por grande parte da vida
adulta, sendo a ultima tarefa cumprida por individuos com cerca de 45 anos de idade.

A psicologia vocacional de Super, Havighusrt e demais autores bebem da fonte
do behaviorismo quando considera que para cumprir as diferentes tarefas envolvidas
no desenvolvimento da escolha vocacional o individuo utiliza-se de seu repertério
comportamental, refletindo seu nivel de maturidade geral. Assim, os autores definiram
seis respostas comportamentais que poderiam surgir no cumprimento de cada tarefa
do desenvolvimento: comportamento de estabilizagéo, em que o jovem se fixaria em
um tipo de profissdo considerada adequada do ponto de vista social e pessoal;
comportamento de instrumentacdo, em que o jovem desenvolveria comportamentos
gue poderiam ser vistos como inadequados por si proprios, mas contribuiriam para a
obtencdo de um objetivo futuro; comportamento de ensaio, que consistira em
experimentar diferentes atividades profissionais, avaliando o nivel de interesse
pessoal que cada uma desperta em si; comportamento de estagnacao, que consiste
na auséncia de fatores dinamicos que levariam ao progresso na carreira profissional;
o comportamento de deambulacao, que seria quando o jovem nao tem claro nem seu
objetivo a atingir nem os meios para consegui-lo e move-se ao acaso pelas
possibilidades vocacionais; e, por fim, o comportamento de flutuagdo, em que o jovem
se movimenta no sentido das exigéncias exteriores, ndo tendo claro para si seus
objetivos e os meios para atingi-lo.

Os padroes comportamentais envolvidos no processo de escolha
movimentaram diversos estudos, dentre eles um de Super, com inicio em 1951, que
teve como objetivo definir e medir a maturidade vocacional dos jovens desde o inicio
da adolescéncia até a idade adulta, estabelecendo critérios de sucesso para o
processo de entrada e estabelecimento em uma profisséo. Esse estudo dirigido por
Super e colaboradores teve duracéo de cerca de 20 anos, sendo finalizado em 1972,
guando os sujeitos, que tinham seus 14, 15 anos de idade no inicio da pesquisa,
atingiram os 35 anos de idade. A partir desse estudo, os autores puderam clarificar o
conceito de tarefas do desenvolvimento vocacional e as dimensdes da maturidade
envolvidas no processo. Chegaram a conclusdo que “ao enfrentar as tarefas

vocacionais que a sociedade propde, e ao tentar resolvé-las, a pessoa desenvolve
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comportamentos mais ou menos adequados, de acordo com as expectagdes sociais”
(Caeiro, 1979, p. 57), sendo a maturidade vocacional considerada o grau em que 0
individuo esté apto a resolver as tarefas vocacionais de forma adequada.

Caeiro descreve outros trabalhos que foram desenvolvidos por volta da década
de 1960 com o intuito de compreender melhor as tarefas do desenvolvimento
vocacional, a maturidade vocacional e outros aspectos desse processo. Um desses,
desenvolvido em 1969 (Minor, Mayers e Super, 1969, apud Caeiro, 1979), buscava
medir os efeitos de um programa de orientagdo vocacional assistida por computador
em estudantes do ensino secundario de uma escola de Nova Jersey, nos Estados
Unidos. Esse programa buscava proporcionar aos estudantes maior consciéncia do
papel do trabalho na vida social do homem e da mulher, familiariza-los com recursos
para exploracdo de oportunidade, desenvolver aptiddes, interesses, valores e
autoconhecimento, ensinar a tomar decisdes e treinar esse comportamento. Esse
estudo se desdobrou em outras etapas e resultou em um questionario chamado
Inventario de Desenvolvimento Vocacional, que deu base para estudos semelhantes
em diversos paises e culminou num Simposio sobre A Maturidade Vocacional na
Adolescéncia e na Idade Adulta, em 1978, no XIX Congresso da Associacdo
Internacional da Psicologia Aplicada, em Munique.

Isso nos ajuda a compreender a dimensao que esses estudos tomaram na area
da psicologia e seu interesse em adentrar as escolas, principalmente na etapa do
ensino secundario, acessando 0s jovens no momento de preparo para a vida adulta
com o objetivo de transformar seus estudos em pratica. Para Caeiro, as tentativas de
traduzir em pratica as perspectivas desenvolvimentistas dos comportamentos
vocacionais teria conduzido os pesquisadores a dois erros: 0 primeiro, que
frequentemente confundiu-se vocacao e carreira com informacéo profissional; e o
segundo, entender o aconselhamento vocacional como uma resposta a necessidade
de informacdo, aproximando essa préatica de uma forma tradicional de orientacéo
profissional.

O autor reafirma que € preciso compreender a pessoa como um sistema
integrado em desenvolvimento e que os problemas vocacionais nao estao isolados da
dindmica da personalidade individual, sendo necessario considerar suas
necessidades, conflitos e relagdes com os outros na ajuda para a escolha vocacional.
Esses casos, para o autor, ndo séo satisfeitos apenas com informacdes e carecem de

um aconselhamento de perspectiva psicolégica que, mais do que informar,
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desenvolva uma experiéncia de aprendizagem significativa, que vise a autorrealizacéo

e a autodeterminacéao.

O processo de desenvolvimento vocacional ndo pode ser isolado do processo
de crescimento global da personalidade, que se traduz por uma mais clara
consciéncia de si e do mundo, por atitudes mais positivas em relagdo aos
outros, maior capacidade de definicdo, planeamento e empenhamento nos
objetivos pessoais, diminuicao das respostas defensivas e maior maturidade
emocional. Deste modo, o aconselhamento vocacional desenvolvimentista
terd por objectivo ajudar a pessoa a elevar a sua maturidade vocacional como
dimenséo integrada no processo de crescimento pessoal e prepara-la para
enfrentar de forma mais satisfatéria os problemas vocacionais presentes e
futuros. (Caeiro, 1979, p. 62-63).

Caeiro também aponta para a utilizacdo dos testes psicolégicos no processo
de aconselhamento vocacional ter surgido como uma resposta a necessidade de
informacao sobre si mesmo, pois permitiriam a compreensao e integragdo do individuo
na experiéncia pessoal. Entretanto, a énfase n&o recai sobre os testes. Eles s&o
entendidos como um recurso dentro do processo de orientacdo vocacional e ndo a

fonte de todas as respostas.

2.1 Orientacéo Educacional no Brasil

No Brasil, a discussdo sobre a Orientacdo Educacional foi incorporada na
década de 1940, na ocasido da Reforma Capanema, com a intencdo de incluir nas
escolas uma ajuda as escolhas profissionais dos adolescentes, apesar de a
Orientacé@o Profissional ja ter sido introduzida no Liceu de Artes e Oficios desde a
década de 1920 por Roberto Mange (Piza, 1980, p. 3). A Lei Organica do Ensino
Secundario estabeleceu em seus artigos 80 a 83 disposicdes sobre ter de haver a
funcdo de Orientacdo Educacional nos estabelecimentos de ensino secundario, com
0 objetivo de ajudar os alunos a se encaminharem satisfatoriamente em seus estudos
e escolherem suas profissdes, a partir de esclarecimentos e conselhos concedidos
pelos orientadores.

Art. 80. Far-se-4, nos estabelecimentos de ensino secundaria, a orientacao
educacional.

Art. 81. E funcdo da orientagdo educacional, mediante as necessarias
observacfes, cooperar no sentido de que cada aluno se encaminhe
convenientemente nos estudos e na escolha da sua profissdo, ministrando-

Ihe esclarecimentos e conselhos, sempre em entendimento com a sua
familia.
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Art. 82. Cabe ainda a orientacdo educacional cooperar com os professores
no sentido da boa execucgéo, por parte dos alunos, dos trabalhos escolares,
buscar imprimir seguranca e atividade aos trabalhos complementares e velar
por que o estudo, a recreacdo e o descanso dos alunos decorram em
condi¢Bes da maior conveniéncia pedagogica.

Art. 83. Séo aplicaveis aos orientadores educacionais os preceitos do artigo
79 desta lei, relativos aos professores. (Brasil, 1942, s.p, grifo nosso).

Para Lusvarghi (1984), a associacao da chamada Orientagcéo Profissional ao
ambiente educacional, e sua posterior transformagcao em OE, deu-se por conta de seu
publico de interesse ser composto de estudantes, que ainda n&o seriam
trabalhadores, mas que viriam a ser. A autora afirma que a instalacao dessa profissao
na area da educacdo ocorreu quando se relacionou o movimento da Orientacao
Vocacional com o0s interesses industriais, almejando-se ter ma&ao-de-obra
especializada, avaliada e desenvolvida pelos instrumentos psicométricos. Lusvarghi
(1987) postula trés tipos de atuacao da profissdo de OE: 1) Psicologista (concepc¢ao
de homem como ser psicoldgico); 2) Conservador (papel da OE ser o de adaptar o
aluno a escola; 3) Critico-social (homem como ser social e sujeito historico).

Ora, a quem seria destinada a Orientacdo Vocacional se ndo aqueles que
nao estivessem engajados no mercado de trabalho?

Que segmento da sociedade agrupava um contingente significativo de néo-
trabalhadores e, ao mesmo tempo, de futuros trabalhadores?

Fica claro, pelo carater da proposta, que a escola é o habitat natural do
Orientador Vocacional (Lusvarghi, 1987, p. 8).

Outro marco importante foi a primeira mencdo ao cargo de Orientacdo
Educacional em escolas estaduais, em 1947, no Decreto 17.698/47 referente as
Escolas Técnicas e Industriais. No artigo 936 da secao IV presente no Capitulo I, que
trata do pessoal docente, ha “Os cargos de Orientador Educacional (268), padrbes ‘L’
e ‘K’, das Escolas Técnica e Industriais, sdo isolados e de provimento efetivo, somente
podendo ser providos por candidatos do sexo masculino” (S&o Paulo, 1947, n.p).
Ainda nos anos 40, as Leis Organicas de Ensino mencionavam o cargo de Orientacéo
Educacional, mas ainda ndo havia uma formagéo especifica para esse profissional,
sendo o cargo muitas vezes preenchido por “técnicos de educacao”. Mais tarde, essa
profissédo se constituiu no Brasil a partir dos cursos de Pedagogia, ao passo que era

uma das profissdes circunscritas na gestao escolar (Pascoal et al, 2008).

Art. 432 - A orientagdo educacional a ser feita nos ginasios e colégios, de
conformidade com o que prescrevem os artigos 80 a 83 do decreto-lei federal



89

n.° 4.244, de 9-4-1942 [Lei Organica do Ensino Secundario], (90) incumbira a
ocupantes de cargos da carreira de técnicos de educacgéo (91). (Sao Paulo,
1947, n.p).

Em 1958, o MEC, por meio da Portaria n° 105, regulamentou provisoriamente
a profissdao de Orientador Educacional (Brasil, 1958). A Portaria diz sobre a
obrigatoriedade de registro do profissional junto a Diretoria de Ensino Secundario,
detalha provas de capacitacdo profissional e condi¢cdes pessoais exigidas para a
concessao do registro profissional. A formacédo dos orientadores educacionais
acontecia, até 1958, em cinco escolas superiores, sendo a primeira delas a oferecer
o curso a PUC-Campinas, em 1945. Pouco depois, também em 1958, aprovou a
instrucdo normativa intitulada “Instrucbes sobre a natureza e a organizagcdo das
classes experimentais” (Brasil, 1958), que abria a possibilidade de escolas alterarem
o curriculo prescrito pela Reforma Capanema, por meio de uma série de praticas de
integracao curricular. Vieira (2015) destaca que dentre as véarias condi¢des exigidas
para funcionamento das classes experimentais, havia a exigéncia de uma
coordenacdo sistematica das atividades escolares e introducdo obrigatéria da
orientacao educacional.

Em seguida, em 1961, surge a LDB 4.024/61, que, dentre outras atribui¢coes,
regulamenta a formacdo do Orientador Educacional. No Titulo VIII “Da Orientagao
Educativa e da Inspecao”, a LDB apresenta os locais de formacado do orientador,
marcando uma diferenca caracteristica da época entre ensino primario e secundario.
Para atuar no ensino secundario, o profissional licenciado em outras éareas
(pedagogia, psicologia, filosofia, ciéncias sociais e educacao fisica) poderia obter titulo
de formacdo em Orientacdo Educacional em cursos especiais oferecidos pelas
faculdades de Filosofia. Ja para atuar no ensino primario, bastava ser diplomado em
escolas normais ou institutos de educacdo (Brasil, 1961). Revah e Toledo, ao
investigarem a Revista Educacado Hoje, periodico voltado para divulgacao das préticas
desenvolvidas em escolas experimentais de 1950 a 1970, afirmam que a diferenca
era acentuada porgue a escola primaria era a unica amplamente frequentada pelos
brasileiros, enquanto a escola secundaria era destinada ao ensino de uma cultura
intermediaria e as elites, com objetivo de prepara-las ao ensino superior (Revah e
Toledo, 2016).

Ainda em 1961, avancou a tramitagéo da Lei n°® 6.052/61, conhecida como Lei

Industrial, que reestruturou o Ensino Industrial e o de Economia Domeéstica do estado
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de S&o Paulo. Nesta ocasido, o entdo Secretario da Educacéo, Luciano de Carvalho,
inseriu quatro artigos no referido projeto de lei e deu inicio oficialmente aos Ginasios
Vocacionais. Alguns meses mais tarde € criado o SEV — Servi¢o de Ensino Vocacional
— responsavel por coordenar e implantar as unidades dos Ginésios Vocacionais, sob
coordenacdo da professora Maria Nilde Mascellani. O SEV era diretamente
subordinado ao gabinete do Secretario Estadual da Educacdo, o que possibilitou
maior autonomia administrativa e pedagoégica (Nakamura, 2016).

A legislacdo educacional brasileira também vai contemplar a Orientacdo
Educacional em 1968, por ocasido da Lei 5.540/68, referente a reforma do Ensino
Superior, que propds a divisao dos cursos de graduacdo em 1° e 2° ciclos, sendo o 1°
o ciclo basico, que teria a funcdo de recuperar falhas no ensino médio e orientar 0s
estudantes para a escolha de uma carreira, a ser desenvolvida no 2° ciclo, chamado
de profissional (Lira, 2010). No mesmo ano, surge a Lei n° 5.564, que prové sobre o
exercicio da profissdo de orientador educacional e cita a Orientacdo Educacional
como visando o desenvolvimento integral e harmonioso da personalidade dos
adolescentes de ensino primario e médio, preparando-os para o exercicio das op¢des
béasicas.

Em 1968, os Ginasios Vocacionais comecaram a ser considerados uma
ameaca para o Regime Militar vigente e, apds denuncias de ex-professores sobre um
suposto carater subversivo de seu ensino, todas as unidades dos GV foram
violentamente invadidas pelos militares em 1969. Documentos foram queimados,
professores foram presos (inclusive a Prof2 Maria Nilde Mascellani) e, entre 1969 e
1970, as unidades funcionaram sob gestédo e coordenacédo de profissionais colocados
pelos militares. O fim “oficial” dos Ginasios Vocacionais aconteceu em 1970, com a
promulgacao do decreto n° 52.460, que integra o Ginasio Pluricurricular Experimental

da Lapa e os Ginasios Vocacionais a rede municipal de ensino regular.

Artigo 1.° - O Ginasio Pluricurricular Experimental da Lapa e os Ginasios
Vocacionais da Capital, de Sdo Caetano do Sul, de Americana, de Rio Claro,
de Batatais e de Barretos passam a denominar-se ginasios estaduais,
integrantes da rede comum de estabelecimentos estaduais de ensino
secundario e normal, subordinando-se ao Departamento Regional de
Educacéo da Grande S&o Paulo e as correspondentes Divisdes Regionais de
Educacdo, através das respectivas Delegacias de Ensino Secundério e
Normal. (S&o Paulo, 1970, n.p).
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Em 1971, a Lei 5.692/71, referente a reforma do 1° e 2° graus, institui a
obrigatoriedade do cargo de Orientacdo Educacional nas escolas com o papel de
aconselhamento vocacional. E o periodo tecnicista da educacéo brasileira, que teve
como principal objetivo a formagéao para o mercado de trabalho. Em seu artigo 10
esta estabelecido que “Sera instituida obrigatoriamente a Orientacdo Educacional,
incluindo aconselhamento vocacional, em cooperacdo com os professores, a familia
e a comunidade” (Brasil, 1971, n.p).

Mello (2020) evidencia que antes mesmo da obrigatoriedade de um Servigo de
Orientacdo Educacional, instituido pela legislagdo das classes secundarias
experimentais, o CAp da UFRGS ja possuia um SOE, sobre o qual Flavia Sant’Anna
(1962), uma das precursoras de sua implantacdo, escrevera na ocasidao de uma
publicacdo na revista Correio do CRPE. Sant’/Anna destacou que a comunicagio era
a principal atividade do orientador educacional, pois fazia constatacdes acerca dos
alunos utilizando-se de estudos cientificos e tinha a tarefa de comunicar suas

observacgbes aos educadores e familias.

Estes estudos cientificos eram realizados com préticas de entrevistas
(estudantes, familiares e professores/as), técnicas projetivas, testes de
inteligéncia, exames de habitos e métodos de estudos, histérico escolar e
rendimento atual, observagdes de comportamento e técnicas sociométricas.”
(Sant’Anna, 1962, p. 112).

Sant’Anna enfatizou, ainda, a importancia de que a comunicacao fosse util e
bem fundamentada, pois quem a recebe deveria estar preparado, e ndo se deveria
comunicar tudo a todos; a comunicacdao realizada pelo orientador educacional deveria
estar alinhada aos objetivos de conhecer os alunos, seus problemas e suas
possibilidades de crescimento. Essa comunicacao era realizada em trés frentes: com
os professores acerca do desenvolvimento psicopedagdgico-social dos alunos; com
as familias acerca de situacdes especificas de sua individualidade; e com os alunos
relacionada a orientacao profissional pré-universitaria.

A partir dessas primeiras investigacbes, percebe-se que, pelo menos
oficialmente, a Orientacdo Educacional teve, entre os anos 1940 e 1970, um papel
majoritariamente profissionalizante, de orientar os adolescentes na insercédo no
mercado de trabalho. Entretanto, um relato encontrado na Revista Brasileira de
Estudos Pedagogicos, escrito em 1958 pela professora Maria Junqueira Schmidt na
ocasiao do Il Simpédsio de Orientacdo Educacional, realizado no Rio Grande do Sul,
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atribuia a Orientacdo Educacional o poder transformador da educacdo, competindo
com as forcas massificadoras do radio, televisao e cinema, capaz de formar cidadaos

autossuficientes, capazes e equilibrados.

Ela [a OE] que, através de suas técnicas, podera erguer barreiras a
influéncias dissolventes das forgcas competidoras da formacdo escolar, do
cinema e do radio, comercializados, das leituras sensacionalistas e dos
exemplos corruptores. Ela que podera auxiliar a familia a cumprir com sua
missdo de dotar a sociedade de cidaddos autossuficientes, capazes e
equilibrados. (Schmidt, 1958, p. 89).

Ainda nesse relato, a professora Schmidt distancia o papel da Orientacdo
Educacional de uma atuacéo profissionalizante. Para ela, mais do que orientar os
adolescentes sobre suas vocacOes e aptidées para o mercado de trabalho, a OE
deveria ter sempre em mente a formacgéo do homem total, levando o aluno ao mundo

dos valores, sua atuacdo na sociedade e a disponibilidade para a descoberta de Deus.

N&o basta que o educando passe a ser amplamente conhecido e auxiliado
nas suas dificuldades. Nao basta estudar o mercado do trabalho para
coordenar vocacdes e oportunidades profissionais. E preciso ir além. E
preciso ter sempre em mente a formag&o do homem total. O orientador deve
transmitir, antes de mais nada, o dom da for¢ca. A coragem daqueles esfor¢os
e daquela rendncia que levam o adolescente ao estado de disponibilidade
para a descoberta de Deus, descoberta essa que ndo é jamais nem definitiva
nem completa. (Schmidt, 1958, p. 91).

Assim, temos uma primeira evidéncia de que as discussfes em torno da
atuacao da Orientacao Educacional no Brasil, a época em que surgiram os Ginasios
Vocacionais, propunham uma atuacao que se distanciasse daquilo que propunham as
agéncias oficiais e que se comprometesse com uma formacao integral do aluno. Sera
por isso que experiéncias de renovacao educacional, como os Ginasios Vocacionais,
utilizavam-se da Orienta¢do Educacional como ponto organizador de seus curriculos?
E, nesse sentido, sera que o trabalho da OE para a formagédo do “homem total” se
constituiu como uma atuacdo comum em diversos colégios, ou apenas propostas de
educacdo como os GV adotavam uma perspectiva renovadora de Orientagao
Educacional?

Muitas eram as tarefas de ambos os orientadores e a especificidade de cada
um foi tema de pesquisa anterior. Pudemos inferir que o trabalho de Orientagéo

Educacional possuia um carater mais relacional e préximo dos alunos. Porém, ndo ha
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mencédo a Orientacdo Pedagogica sem a referéncia a Orientacdo Educacional, o que
tornou a investigacdo de suas acfes particulares muito limitada. Os documentos
também expdem que a Orientagdo Educacional, juntamente com a Orientacéo
Pedagdgica, teria uma acdo coordenadora, atuando no planejamento, execucao e
avaliacao da acao educativa, o que envolve os professores e todos os funcionarios e
técnicos educadores. Com os alunos, atuava diretamente na formacédo de atitudes e
comportamentos a partir de técnicas proprias da OE. E, por fim, executava uma acao
com pais de alunos, proporcionando uma discussao sobre a adolescéncia, a
compreensao de seus filhos, do ensino dos Ginasios Vocacionais, realizando uma
agao conjunta “lar-escola” (Pimentel, 1967, p. 3).

Conforme destacam os documentos, para poder definir os objetivos da OE nos
Ginasios Vocacionais seria necessario tomar os objetivos da educacdo em si, pois
apesar de ambas nao se confundirem, elas mantém entre si uma identidade de fins.
Principalmente, a Orientacdo Educacional teria como papel “levar o adolescente a
opcOes conscientes, baseadas no conhecimento racional dos fatos e situagdes [...]
caminhando gradativamente para a maturidade, individual e social” (Pimentel, 1967,
p. 1).

Segundo a equipe dos GV, baseando-se em Piaget, para garantir que o
individuo aprenda deve acontecer ndo apenas uma transformacdo da conduta
exterior, mas também, e primeiramente, da conduta interior, 0 que é chamado por
Piaget de assimilacdo. Para a equipe dos Ginasios Vocacionais, se 0 objetivo da
educacado era gerar o desenvolvimento da personalidade e a autoconsciéncia, de
forma que o individuo fosse capaz de transformar criticamente sua realidade,
acreditava-se que a pedagogia deveria suscitar nos adolescentes o conhecimento da
realidade por meio de questbes-problema, o que possibilitaria que a assimilagao
desse conteudo os tornasse individuos ativos em sua prépria educacéo. A isso soma-
se a decisdo de manter os alunos a par de que estavam sendo parte de um processo
educacional com objetivos definidos, o que evitava que fossem manipulados pela
educacao.

Importante salientar também que a abordagem didatica adotada nos Ginasios
Vocacionais, denominada core curriculum, concebia a educagdo como um processo
de transformacéo individual. Nesse contexto, a transformacéo do individuo era vista
como um meio para impactar sua realidade circundante, que compreendia varias

estruturas sociais. Para alcancar esse objetivo, a definicdo dos objetivos curriculares
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era precedida por uma Pesquisa de Comunidade, cujo propoésito era adquirir uma
compreensao da realidade social dos estudantes atendidos pela instituicdo de ensino.
Essa pesquisa incluia a andlise do nivel socioeconémico dos estudantes, suas
posi¢cdes no mercado de trabalho, seus ideais em relacdo a escola e suas expectativas
e aspiracdes educacionais. A partir dos dados obtidos nessa pesquisa de
comunidade, eram estabelecidos os objetivos de curto e longo prazo que estivessem
alinhados com as necessidades da comunidade local. Esses objetivos eram entéao
sintetizados em unidades didaticas, que consistiam em questBes-problema
relacionadas a cultura, sendo essas questdes atuais e interconectadas entre si. As
unidades didaticas eram desenvolvidas de forma integrada em todas as disciplinas,
com cada area do conhecimento adaptando a abordagem da questdo-problema de
acordo com suas especificidades. A area de Estudos Sociais desempenhava um papel
central nesse processo, sendo responsavel por interpretar a contribuicdo das demais
areas e promover a sintese de conceitos fundamentais. Além disso, a avaliacdo de
todas as etapas era considerada parte essencial da estratégia educacional, o que
possibilitava que fossem analisadas, por exemplo, a pertinéncia das questdes
problemas, a coeréncia dos objetivos educacionais com as necessidades da
comunidade etc. A avaliacdo também permitia verificar se foi possivel e quanto atingir
0 objetivo inicialmente proposto, possibilitando reformulacées. A equipe dos Ginasios
Vocacionais considerou que desta forma a educacao seria um processo estruturado
em bases cientificas.

Aurea Candida Sigrist de Toledo Piza’, ex-orientadora educacional dos
Ginasios Vocacionais, foi autora de um dos trabalhos que aborda a descaracterizacao
da profissdo (Piza, 1980). Em sua dissertacdo de mestrado em Psicologia da
Educacao, Piza afirma que a descaracterizacéo da profisséo se relaciona com alguns
fatores, a saber: uma falta de unidade na concepcdo de orientacdo educacional,
dificuldade na formulagdo de um padréo de orientacdo adaptavel a qualquer instituicao
escolar, literatura sobre o tema pouco precisa, atribuicdo de tarefas pedagogicas ao
orientador educacional, dentre outros. Para a autora, a pratica difusa distancia a

profissdo de sua natureza psicoldgica, intrinseca a qualquer processo de orientagao.

7 Aurea Candida Sigrist de Toledo Piza foi autora de dois trabalhos utilizados como referéncia nesta
pesquisa, tendo os assinado cada uma com diferentes sobrenomes. As obras assinadas pela autora
foram: Pimentel e Sigrist (1971) e Piza (1980).
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A funcao do profissional orientador educacional seria de capacitar o orientando
a fazer escolhas, tomar decisfes. Afirma que “qualquer que seja a sua formacéo, [que]
o Orientador Educacional seja o profissional que desempenhe basicamente em
nossas escolas a funcéo de aconselhamento aos alunos, visando capacita-los para
optar ao longo da vida” (Piza, 1980, p. 73). O fato de a autora escolher esse tema para
sua dissertacdo, cerca de onze anos apos findada a experiéncia educacional dos
Gindsios Vocacionais — no qual exerceu a profissdo de orientadora educacional —
expressa a inquietacdo de quem realizou uma prética diferente desta profisséo e
investigou como essas praticas se desenvolvem entre outros orientadores. Apesar de
sua dissertacdo ndo abordar os Ginasios Vocacionais, a intencdo do trabalho foi
compreender por que ha préticas tdo diferentes umas das outras numa mesma
profissdo, profissdo esta que desempenhou nos GV.

Mais atualmente, Wouters (2019) escreveu sobre as contribuicbes do
orientador educacional para o ensino e aprendizagem escolar. Afirma que o orientador
educacional é um mediador das demandas escolares. Seu trabalho contribui no
processo de ensino e aprendizagem, em que ele trabalha para o desenvolvimento da
formacdo integral (cognitivo e socioafetivo) do orientando. Entretanto, também aponta
para uma formacdo fragil e automatica dentre os profissionais, tendo eles que buscar,
a partir de seu interesse e necessidades, fundamentacdes para suas praticas. 1sso,
como afirma Ferreira (2013), contribui para que o profissional figue a mercé do que
chama de demandas historicamente delineadas, sem grande potencial de critica a
instituicdo, realizando uma pratica datada de concepcdes tradicionalistas, em que
qualquer dificuldade de aprendizagem é pensada de forma individualizada na figura
do aluno.

Em se tratando de concepc¢des que norteiam a pratica, Lusvarghi (1987)
apresenta importantes subsidios tedricos. Afirma em sua dissertacdo que ha trés
vieses na orientacdo educacional: 1) Psicologista (concepcao de homem como ser
psicoldgico); 2) Conservador (papel da OE ser o de adaptar o aluno a escola; 3)
Critico-social (homem como ser social e sujeito histérico). Pensar as concepc¢des de
educagdo que adotam os profissionais, as bases tedrico-filosoficas que os
acompanham e seu envolvimento com critica as estruturas sociais desiguais que se
apresentam, da subsidios para pensar na relacdo dessa profissdo com

projetos/experiéncias educacionais inovadoras.
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Loureiro (1982) assume essa reflexdo em sua pesquisa, que teve como objetivo
discutir o papel politico da Orientacdo Educacional diante das tensfes entre um
objetivo educacional de desenvolvimento das potencialidades humanas e um modo
de producao capitalista. Em sua tese “A Dificil Relagdo Teoria e Pratica — A Orientacéo
Educacional na Escola”, discute sob um ponto de vista critico e num contexto macro,
aquilo que é abordado nas demais pesquisas sobre o tema: a relacdo da Orientacao
Educacional com o objetivo de transformacéo social delegado a educacao.

Mais recentemente, o trabalho de Silva (2018) relacionou a orientagcéo
profissional a inovacdo em pesquisa-acao, que investigou o processo de Orientagao
Profissional com um grupo de alunos de uma escola de Ensino Médio de Piracicaba.
Para a autora, a entrada competente do jovem para o mundo em constante alteragéo,
requer cada vez mais uma atuacéo segura e ampliada dos Orientadores Profissionais.
Os objetivos da pesquisa foram capacitar alunas do curso de Psicologia estagiarias
do Programa de Orientac&o Profissional e aplicar a metodologia da OP com um grupo
de adolescentes do Ensino Médio, tendo como resultado o indicio de que a pratica de
OP favorece o processo de escolha do adolescente.

Essa caracteristica da OP, de facilitar um processo de escolha assemelha-se a
um dos aspectos da OE nos Ginasios Vocacionais, que, Como vocacionais, possuiam
um objetivo de guiar os alunos na entrada ao mundo profissional. Ser& interessante
compreender mais profundamente a relacdo entre as profissbes Orientacéo
Educacional e Orientacdo Profissional, mas pode-se inferir inicialmente, a partir do
trabalho de Silva (1999) que a primeira € uma prética especializada e especifica da

Psicologia.

2.2 Propostas de Renovacao e a Orientacao Educacional

Considerando que o setor de OE teve papel importante para o desenvolvimento
da experiéncia educacional a que se propunham os Ginasios Vocacionais, buscou-se
elucidar de que forma o trabalho da Orientacdo Educacional praticada pelos GV pode
ser parametro de inovacdo em educacdo, ou seja, quais elementos da OE podem
identificados como inovadores. Seriam inovadoras as praticas da OE nos GV? Ou
somente o fato de possuir um setor de Orientacdo Educacional ja poderia ser

considerada uma acdo educacional inovadora? A Orientacdo Educacional também
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tinha papel de destaque em outras escolas? Essas sdo algumas questbes que dao
base para esta investigacdo. Sabe-se que a histéria e as praticas, em geral, dos
Gindsios Vocacionais, fazem com que sejam até hoje revisitados para servir de
referéncia a projetos de inovacdo em educacao. Entretanto, ndo ha registros de que
a especificidade do trabalho ali desenvolvido tenha sido analisada em termos de
inovacao.

Para compreender o sentido de inovacao presente na experiéncia dos Ginasios
Vocacionais, foi importante a contribuicdo de Moacyr da Silva, ex-orientador
pedagogico do GV Jodo XXIII de Americana. O ex-orientador concentrou sua tese de
doutorado em Psicologia da Educacdo em revisitar os Ginasios Vocacionais com o
intuito de compreender as dimensfes do que foi a experiéncia dos Vocacionais,
sobretudo a experiéncia de formagdo continuada dos professores. A partir da
entrevista com ex-professores, Silva (1999) analisou as caracteristicas inovadoras da
formacao continuada de professores - “estdvamos no século XXI e nao sabiamos” —,
relacionando-a as propostas da reforma do ensino francés. Silva fez um paralelo entre
o plano Langevin-Wallon de reforma do ensino francés e a experiéncia dos Ginasios
Vocacionais. Entretanto, deixa claro que néo foi intencdo dos educadores envolvidos
nos GV replicar a experiéncia, nao havendo naquele momento inclusive conhecimento
aprofundado sobre o plano e sobre a obra de Wallon.

O plano Langevin-Wallon foi um projeto submetido a Assembleia Nacional
francesa em 1947 com o intuito de realizar uma renovagdo pedagdgica no pais. O
plano nunca foi aprovado, mas durante sua elaboracéo, o governo francés criou cerca
de duzentas classes experimentais, que ficaram conhecidas como sixiemes nouvelles,
no Centro Internacional de Estudos Pedagogicos de Sévres, criado para este fim
(Silva, 1999, p. 75). A intencdo das classes novas na Franca era de adaptar os
métodos e principios educacionais a mentalidade e condi¢cdes do povo francés,
levando em consideracdo o cenario pds-guerra, o atendimento a uma clientela mais
numerosa e heterogénea no ensino secundario, a intencdo de melhorar o
aproveitamento dos alunos a partir da pesquisa e criacdo de novos meétodos (Silva,
1999, p.75).

Com o intuito de garantir a gratuidade e obrigatoriedade do ensino, o plano
dividia o ensino em dois ciclos sucessivos: 1° grau obrigatorio para todas as criancas
dos 3 aos 18 anos, composto por trés outros ciclos, a saber: 1°, dos 3 aos 11 anos,

sendo obrigatério a partir dos 6 anos; 2° ciclo dos 11 aos 15 anos de idade,
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considerado como o periodo de orientacao; e o 3° ciclo, dos 15 aos 18 anos de idade,
considerado o periodo de formacdo do cidaddo e trabalhador. O 2° grau seria
reservado para aqueles alunos que conseguiram atingir o aproveitamento necessario
e consistiria em estudos superiores técnicos, orientando os estudantes para a
especializacdo. Essa preocupacdo com a divisdo dos estudos em ciclos era também
uma preocupacdo dos GV, a fim de evitar a evasdo e garantir a permanéncia dos
alunos (Silva, 1999, p. 76).

Pode-se destacar trés grandes principios norteadores do Plano Langevin-
Wallon: a justica, a orientagcdo e o aperfeicoamento continuo do cidaddo e do
trabalhador, sendo o principio da orientacéo estabelecido por meio da valorizacéo das
aptiddes individuais, com a intengéo de encaminhar os estudantes para uma utilizagao
mais exata de suas competéncias pessoais, podendo garantir a cada um a fungao
mais favoravel a seu rendimento e mais bem adaptada as suas possibilidades. Silva
aponta que mesmo sem conhecer o Plano, a equipe de educadores dos GV trabalhava
segundo esses principios, sobretudo o da orientacdo, buscando unir a dimensao
vocacional — descoberta de aptiddes e habilidades — com a formacgéao cidada (Silva,
1999, p. 7-77). A equipe dos Ginasios Vocacionais se preocupava ndo sé em transmitir
informacBes e saberes, mas também em favorecer a producdo do conhecimento
duradouro, despertar de aptiddes e habilidades e desenvolver praticas de cidadania,
0 que se fazia com reflexao critica, criatividade e participacdo ativa na vida escolar e
social. Assim como no Plano Langevin-Wallon, havia uma preocupag¢do em formar
individuos “autbnomos, pensantes e atuantes” (Silva, 1999, p. 78). Outro ponto de
inovacédo € o fato de os Ginasios Vocacionais terem trabalhado com classes mistas
de meninos e meninas, buscando desenvolver com os alunos atitudes e valores
relacionados aos papéis de cada género na sociedade, o respeito mutuo. Na Franca,
as classes mistas s6 comecaram a funcionar a partir da década de 1970. O Plano
também se assemelhava aos Ginasios Vocacionais no que tange a importancia dada
aos professores e sua formacéao.

Silva esclarece que as bases tedricas para a pedagogia renovada que esteve
em desenvolvimento nos Ginasios Vocacionais baseou-se mais nos escolanovistas
Wallon, Decroly e Makarenko do que nas pedagogias ativas de Montessori, Dewey e
Freinet, por exemplo. Isso porque, tanto para 0os autores quanto para os Ginasios
Vocacionais, a escola deveria funcionar como uma coletividade para formar um aluno

cidaddo. Entretanto, reitera que ndo se pode considerar a experiéncia dos GV como
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escolanovista, o que ja ficou claro no trabalho de Rovai (1996). A intencdo dos GV
nao era se configurar como escolas ativas que valorizavam a iniciativa individual dos
alunos (Silva, 1999, p. 78).

Da mesma forma, rejeitamos as antinomias do individuo e sociedade, do
professor e aluno, dos pais abdicarem dos seus direitos em relacdo aos filhos,
tdo marcantes nas “escolas ativas”. Em fungao dessas criticas € que também
Wallon, assim como nds, atribui importancia diferenciada aos sistemas de
ensino de Decroly e Makarenko, principalmente pela atitude dialética em
relagdo a educacao. (Silva, 1999, p. 83).

A escola vivida como coletividade é expressa, por exemplo, nos Estudos do
Meio promovidos pelos Ginasios Vocacionais, em que os alunos viviam dimensdes
sociais e politicas da educacdo ao indagar questdes sobre o0 meio e o explorar em
busca das respostas. Essa experiéncia, como nos mostra Silva, se aproximou da
francesa desenvolvida em Sévres, com a diferenca do teor politico envolvido nessas
vivéncias, em que o aluno ndo s6 conhecia o meio, mas planejava toda a ida, o trajeto,
as passagens, as entrevistas e, depois, apresentava aquilo que fora constatado aos
pais, respondendo, em primeiro lugar, as questdes que os levaram a estudar aquele
meio. A relagdo possivel entre os Ginasios Vocacionas e o plano Langevin-Wallon
esta em considerar o aluno um cidaddo em formagcdo, em processo de
desenvolvimento de sua consciéncia critica e aprendizagem da liberdade e da
responsabilidade. Além disso, a escola surge de um intercambio dialético com a

realidade, a partir dos dados extraidos da comunidade (Silva, 1999, p. 88).

Tendo por eixo 0 processo de ensino-aprendizagem, em que 0s alunos e
professores eram seus atores principais, trabalhamos coletivamente a
guestdes apresentadas pelos professores: o que significa aprender? Para
gué o aluno aprende? Qual é a finalidade do nosso trabalho? (Silva, 1999, p.
88).

Wallon entendia que a Psicologia aplicada a educacdo pretendia adaptar o
ensino ao espirito e & natureza da crianga. Era interessante que o professor tivesse
nocdo de meétodos psicolégicos, mas isso ndo significava coloca-los em pratica,
necessariamente, pois 0os alunos nao eram objetos de estudo e sim sujeitos de sua
propria aprendizagem. Era importante que os professores conhecessem sobre o
desenvolvimento fisico, motor, cognitivo, emocional-afetivo e social das criancas e
adolescentes, o que se dava a partir de conhecimentos da psicologia, mas também

na participagdo no mundo historico e social, tendo presente a critica a educagéo que
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pretendia levar o aluno a adaptar-se, ajustar-se ou padronizar-se em relacdo ao
mundo.

A relacdo teoria-pratica na formacao dos adolescentes também € um ponto em
comum entre o plano Langevin-Wallon e os Ginésios Vocacionais. Ambos entendiam
gue a formacéo global do aluno se dava a partir da descoberta de cada um sobre si e
sobre o mundo, tornando-se o trabalho uma concepcédo mais ampla, a de trabalho
social, que se torna instrumento de realizagcdo pessoal, forma de sobrevivéncia
humana e promoc¢&o do outro. No plano Langevin-Wallon, os autores ressaltam a
importancia da formacéo da cidadania e a preparacédo para a vida na cidade, o contato
direto com a realidade social, tal como ofereciam os Estudos do Meio, momentos
vivenciados por alunos e professores do GV em que iam a comunidade em seu
entorno para aprender sobre ela.

Com a instalagéo da Ditadura Militar no Brasil, todas as escolas publicas foram
obrigadas a incluir em seus curriculos a disciplina de Educacdo Moral e Civica, o que
vinha com o objetivo de doutrinar os alunos em prol do regime ditatorial. Os Ginasios
Vocacionais ndo incluiram essa disciplina e mantiveram a formacdo cidada
relacionada ao desenvolvimento do pensamento critico, licido, engajado e consciente
de seus direitos e deveres na sociedade democrética (Silva, 1999, p. 100). Isso se
aproxima também ao plano Langevin-Wallon, pois os autores afirmavam que a
educacdo moral e civica que a escola deve dar ndo poderia se limitar ao estudo de
um programa pré-determinado e em determinado horario, e sim ir sendo desenvolvida
ao longo do processo educativo a partir das vivéncias e experiéncias de investigacao,
pelo gosto pela ciéncia e pela busca de fundamentos. Nesse sentido, o professor
tinha o papel de orientar o trabalho de pesquisa.

O Plano Langevin-Wallon também enfatizava a importancia de delegar
responsabilidades aos alunos por meio de servicos escolares, como cooperativas,
algo que também se desenvolveu nos Ginasios Vocacionais com as Unidades
Pedagogicas, como a cantina, o banco, o governo estudantil e os acampamentos.
Essas iniciativas visavam o desenvolvimento da autonomia nos alunos, o que era um
dos objetivos fundamentais dos Ginasios Vocacionais (Silva, 1999, p.103). Nessas
atividades, o0s professores participavam como supervisores, mas as
responsabilidades eram assumidas pelos alunos no planejamento, resolucdo de
problemas, divisdo de tarefas. Importante salientar que essas atividades nao surgiam

de forma espontanea pelos alunos. Havia todo um trabalho de constru¢cdo de uma
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nova visao de mundo, de homem, de sociedade e afetividade que tornava possivel
esse tipo de vivéncia.

Para Silva, os conceitos de trabalho e cultura eram entendidos nos Ginésios
Vocacionais a luz da concepgdo marxista, afirmando que as atividades curriculares
poderiam ser vivenciadas de maneira mais profunda devido a preocupacdo em
aprofundar o conhecimento sobre as relacdes entre 0 Homem e a Natureza em
sociedade, considerando a trajetoria historica dessa relagéo.

Wallon também tinha esse entendimento, pois enfatizava que a pesquisa
cientifica deveria estar comprometida com a Histéria e suas concepcfes Sao
determinadas pelo sistema geral de ideias de sua época.

Ao se observar o percurso histérico dos modelos pedagdgicos da Escola Nova
na educacao brasileira, notamos que sua entrada aconteceu principalmente a partir
da década de 1920, com a reforma dos cursos normais que, consequentemente,
convergiram numa modificacdo da cultura escolar dos cursos primarios, que se
configuraram como cursos primarios experimentais.

Para os escolanovistas, a escola deveria se centrar no conhecimento da
crianca e, para atingir esse objetivo de maneira eficaz, consideravam ser necessario
identificar o desenvolvimento de cada aluno para, entdo, notar desenvolvimentos
desiguais e selecionar aqueles que correspondiam a escolarizacdo oferecida pelo
curso primario e encaminhar aqueles que necessitavam de escolarizacao especifica
para seu desenvolvimento. Era um movimento de selecéo e classificacao de alunos a
partir da constatac&o sobre seu desenvolvimento.

Nesse sentido, tornou-se imprescindivel o trabalho de psicélogos e
orientadores educacionais que pudessem aplicar testagens para selecionar e
classificar os alunos (Mello, 2020, p. 103). Os cursos primarios experimentais
possuiam gabinetes de psicologia, clinicas psicolégicas e servicos de orientacao
educacional (que poderiam estar associados as escolas normais) que, na pratica,
eram incumbidos de: organizar turmas e grupos dentro das turmas; selecionar
conteudos e informacgdes que compunham a avaliagdo escolar; e realizar constantes
pesquisas com as criangas a fim de ampliar o conhecimento da psicologia sobre o
desenvolvimento infantil e a aprendizagem. Além disso, nos gabinetes de psicologia
era oferecido tratamento para criangas que apresentassem indice de aprendizagem
insatisfatorio ou fosse identificado nelas algum desajuste social. O servico de

orientacdo educacional, propriamente dito, ficava incumbido também da tarefa de
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orientar as familias e os professores o que julgavam ser o percurso escolar mais
adequado para cada estudante. “Era a Psicologia Aplicada a Educagao, interferindo
diretamente na organizacao escolar e na vida dos/as que frequentavam a instituicao
escolar” (Mello, 2020, p. 103).

Interessante notar que, apesar de serem essas caracteristicas de um ensino
primario experimental, pode-se perceber semelhancas com o0 ensino secundario
experimental que fora mais tarde instituido. A cultura escolar baseada em modelos
pedagdgicos escolanovistas mantinha o interesse em identificar nos alunos e os
classificar a partir de suas capacidades e aptiddes para a aprendizagem. Isso pode
ser notado nos Ginasios Vocacionais, quando se fala sobre a divisdo dos alunos em
praticos, tedricos e tedrico-praticos, por exemplo. Esse tipo de classificacdo pode ser
encontrado com outros formatos em demais classes experimentais de ensino
secundario, como é apontado por Mello sobre o Colégio da Aplicacdo da UFRGS em
sua tese de doutorado, que subdividia o ensino ginasial em Plano A e Plano B, a
depender daquilo que fora constatado nos dois primeiros anos a respeito da aptidao
dos alunos (Mello, 2020).

Observando os caminhos da Escola Nova no Brasil, percebe-se que esta
comecou a circular nacionalmente por meio das reformas dos cursos normais,
modificando, consequentemente, a cultura escolar dos cursos primarios. Este
processo criou no Brasil as escolas priméarias experimentais. Instituicdes que
possuiam gabinetes de psicologia, clinicas psicolégicas e servicos de
orientacdo educacional e que, muitas vezes, estavam vinculadas a escolas
normais. (Monarcha, 20092 e Louro, 1986 apud Mello, 2020, p. 103)

2.3 Consideracdes Gerais

Apés a tomada de conhecimento sobre aquilo que se produzia de documentos
oficiais sobre a profissdo da Orientacdo Educacional no Brasil, em formato de
legislacdes, e aquilo que estava sendo discutido no Brasil, na Europa e na América
do Norte sobre como deveria ser sua pratica dentro das escolas e a qual objetivo
deveria servir, é possivel notar uma disparidade entre aquilo que é oficialmente
declarado e as diversas atuacfes encontrada. Nota-se que as legislacdes a respeito
da profissdo da Orientacdo Educacional no Brasil postulavam uma atuacao voltada
para a entrada do jovem no mercado de trabalho, considerando a importancia da

formacao de sua personalidade, mas sob uma 6tica elitista a respeito de como deveria
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ser a personalidade dessa juventude que conduziria o Pais no futuro. As legislacdes
abordaram também a formacéo do Orientador Educacional, que foi definida como uma
formacgéo pedagogica e com tratativas semelhantes as que deveriam ser dadas aos
professores. Contudo, trabalhos sobre a atuagdo dos orientadores na pratica, em
contrapartida ao que era teorizado nas legislacdes, revelaram que o oficio de
orientacdo tomou propor¢cdes mais profundas, considerando “ter sempre em mente a
formacédo do homem total” (Schmidt, 1958).

Piza (1980), contribui com o entendimento da descaracterizacao da profissao
de orientador educacional. Analisando vinte autores brasileiros especializados no
assunto, constatou que séo atribuidos objetivos tdo diversos e amplos a OE que a
especialidade faz a especificidade prépria da profissdo desaparecer no conjunto
Educacdo. A atribuicdo de funcbes pedagdgicas ao profissional significa a
descaracterizacdo da natureza psicoldgica intrinseca ao processo de Orientagcao
(Piza, 1980, p. 6-7). Apesar de ser admissivel que a OE apresente divergéncias e
mudancas, espera-se que toda orientacao seja um processo de natureza psicoldgica,
mantendo essa caracteristica essencial e pertencendo ao campo da Psicologia
Aplicada, permanecendo sua funcdo basica de aconselhar tanto individualmente
guanto em grupo. Surgem diversos matizes no trabalho da Orientacdo Educacional,
guestao relacionada as diferentes concepcdes de orientacdo, aos diferentes objetivos
exigidos da profissdo em cada pais e, sobretudo, ao fato de que como auxiliar do
processo educativo global, a OE ajusta-se as normas, procedimentos e curriculos
especificos de cada escola, assumindo diferentes funcées em diferentes unidades

escolares (Piza, 1980, p. 5).
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Consideracfes Finais

Como mencionado anteriormente, o estudo aqui apresentado foi um
desdobramento do trabalho de Iniciacdo Cientifica realizado por mim e Natalia C.
Compadre com orientacdo do Prof. Dr. Daniel Ferraz Chiozzini, em 2019 durante a
graduacéo em Psicologia na Pontificia Universidade Catoélica de sdo Paulo, intitulada
"Historia da Renovacao Educacional no Brasil: conexdes entre educacgéao e psicologia
nos Ginasios Vocacionais do estado de Sdo Paulo (1961-1970)". A pesquisa se
debrucou sobre as especificidades do trabalho da Orientacdo Pedagogica e
Educacional nos Ginasios Vocacionais, apontando as diferencas encontradas nos
dois tipos de orientagdo e nos documentos consultados, o relatorio interno chamado
"Orientacdo Educacional" (Pimentel, 1967) e o livro com o mesmo titulo, derivado
dessa obra e publicado em 1971 por Pimentel e Sigrist, documentos que também
foram principal fonte para este estudo. A pesquisa de Iniciacdo Cientifica pbéde
identificar a especificidade do trabalho de Orientacdo Educacional e como ele foi se
desenvolvendo ao longo do tempo, mas a natureza do trabalho da Orientacéo
Pedagogica permanece um assunto a ser aprofundado, restando a hipotese de que
ela teria se pautado por um trabalho pedagdgico no sentido estrito, buscando integrar
os conteudos das diferentes disciplinas e promover a comunicacdo entre 0S
professores que as ministravam. Entretanto, ainda se fazia importante compreender
de que forma a Orientacdo Educacional dos Ginasios Vocacionais se relacionava com
o projeto de renovacdo em educacédo que estava sendo desenvolvido ali. Era clara a
influéncia deste trabalho na pedagogia dos Ginasios Vocacionais, mas cabia
compreender se o trabalho da OE poderia ser identificado como uma evidéncia de
renovacao educacional.

Importante pontuar que os Ginasios Vocacionais foram uma das respostas a
pauta que estava em foco desde o século XX sobre a transi¢cdo entre ensino primario
e secundario, trazendo aproximacdes da educacdo com a profissionalizacao,
especialmente por estar associado a um projeto de reforma do Ensino Industrial
paulista. No entanto, o desenvolvimento do curriculo explicitou mudancas
significativas que ocorreram no decorrer do periodo de existéncia das escolas
(Chiozzini, 2010), entre as quais estava a area de Orientacdo Pedagodgica e
Educacional. O Servigo de Orientacdo Educacional, instituido nos GV desde sua

criagdo, desempenhava fungdo “eminentemente coordenadora” na ag&o educativa
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(Pimentel e Sigrist, 1971, p.18), trabalhando em duas frentes: na A¢éo Integrada e na
Acao Direta. Na Acao Integrada havia uma conexao entre orientadores (educacionais
e pedagogicos), professores e demais técnicos componentes da equipe, em que
planejavam, avaliavam e executavam ag¢0es educativas. Essa integracdo entre os
profissionais proporcionava atitudes comportamentais e valores sociais que
correspondiam as atitudes e valores que se buscava desenvolver nos alunos. Por
meio da Acgao Integrada, a OE e os professores trocavam informac¢des sobre os
alunos, podendo tanto a OE auxiliar os professores a compreenderem cada aluno em
sua acado social e caracteristicas individuais, quanto os professores compartilharem
observacdes importantes para a OE tracar o perfil psicologico dos alunos e planejar
atuacao adequada individual e em grupo para seu desenvolvimento.

Ja na Acédo Direta, o orientador educacional atuava individualmente com cada
aluno, podendo conhecé-lo como um individuo concreto, “uma personalidade unica
em desenvolvimento, dotado de determinado potencial, que se expressa de certa
forma e que desempenha nos grupos sociais varios papeis, fruto das relacdes
estabelecidas” (Pimentel e Sigrist, 1971, p. 19). Para além disso, na A¢do Direta, 0s
orientadores educacionais mantinham contato com as familias dos alunos, buscando
levar a elas uma compreensédo sobre a adolescéncia, sobre seu filho em particular,
sobre o sistema de ensino vocacional e outras reflexdes acerca da educacao,
formando uma acgéo conjunta lar-escola. Por fim, na Agdo Direta os orientadores
educacionais mantinham relacdo préxima com a comunidade, ampliando a acéo
educativa para fora da escola.

Os métodos utilizados pela OE para a acdo educativa Integrada ou Direta eram
os trabalhos em grupo e os estudos de caso, com destaque para a aplicacdo da
técnica sociométrica, estratégia que era utilizada para formar os grupos de trabalho,
em gue se estruturava o trabalho coletivo que era o grande direcionador, o objetivo
final do trabalho desenvolvido nos GV, a transformacgédo da sociedade a partir da
preparacdo dos jovens para um bom desempenho do trabalho coletivo. A Teoria
Psicodramatica de J. L. Moreno, que engloba o método da Sociometria (1934), foi
identificada como pratica frequente e importante da Orientacdo Educacional dos GV,
surgindo como técnica sociométrica. As explicagdes detalhadas sobre a elaboracéo
dos Sociogramas para a formacgéao de grupos de trabalho entre os alunos tém o mesmo
nome da teoria do autor, no entanto, € possivel identificar indicios da influéncia de

correntes psicologicas e filoséficas na educacdo, como, por exemplo, a importancia
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da autonomia na adolescéncia, assim como a integracdo entre areas, um tema
frequentemente abordado por Jean Piaget (Silva, 1999). O conceito de educacéao
presente nos documentos muitas vezes retratava-a como uma educacéo cidada, que
ndo apenas ensinava aos alunos sobre o mundo em que viviam, mas também os
preparava, inclusive tecnicamente, para transformar esse mundo. Percebe-se que,
apesar de os documentos consultados despenderem grandes esforcos em detalhar a
aplicacdo da técnica sociométrica para a formacgéo de grupos de trabalho, o trabalho
que os orientadores educacionais dedicavam mais tempo e esforco era o de
orientac&o vocacional. E claro que, como um trabalho integrado, as demais tarefas do
orientador ndo estavam descoladas da orientacdo vocacional, contribuindo
constantemente para o conhecimento de cada aluno e a possibilidade, enfim, dessa
orientacdo. Entretanto, vé-se que todas as praticas tinham o sentido de desenvolver
nos jovens habilidades e autoconhecimento, que eram essenciais para a sintese final,
gue era o processo de escolha vocacional. Esse processo permeava todas as séries
do ensino ginasial, estando presente no sentido da existéncia das FOA, da formacao
de grupos por meio da técnica sociométrica, das sessdes de orientagcdo em grupo e,
sem duvidas, na formacdo continuada de pais e professores para atender
satisfatoriamente jovens em transformacao.

Outras experiéncias de renovacao do ensino secundario colaboram com o
entendimento da especificidade do trabalho de Orientagdo Educacional desenvolvido
nos Ginasios Vocacionais, como é o caso das Classes Experimentais do CAp da
UFRGS, analisadas por Mello (2020). Ao contrario do que Mello encontrou nos
documentos sobre o Colégio, nos Ginasios Vocacionais, os documentos sobre o
Servi¢o de Orientacdo Educacional ndo apresentam a utilizacao de testes psicolédgicos
nos estudantes como uma das atividades do orientador, nem no momento do exame
de admissdo, nem ao longo dos anos letivos para tracar perfis psicolégicos. E certo
gue no livro Orientacao Educacional (1971) as autoras afirmam que o SOE se utilizava
da “aplicacéo de técnicas especificas de atuagéo junto ao aluno” (Pimentel e Sigrist,
1971, p. 27) mas nao especificam ao longo de todo o documento outras técnicas
psicolégicas, a ndo ser o que chamam de técnica sociométrica, que também é
encontrada no CAp como teste sociométrico. As demais técnicas citadas séo técnicas
pedagogicas para discussao de assuntos didatico-pedagdgicos com os alunos, como
€ 0 caso das sessdes de orientacdo em grupo que consistiam em um grupo de

estudos, com cerca de 15 alunos, que tinham horario reservado com o orientador
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educacional. Nas sess0fes, discutiam temas ligados as unidades pedagdgicas, que
variavam de acordo com a série do aluno e sua maturidade para discutir determinados
assuntos. As sessdes de orientacdo em grupo incluiam também a educacéo sexual,
deixando claro que o assunto era abordado sempre que se considerasse necessario
a partir daquilo que os adolescentes levassem as sessdes com 0s orientadores.
Aprofundar no caréater renovador da forma como se fazia educacdo sexual nos
Ginésios Vocacionais ndo coube nos limites desta pesquisa, mas é tema que merece
atencao em trabalhos futuros.

Apesar do discurso emancipatorio de ajudar o aluno a compreender o
significado do corpo e da sexualidade humana, capacitando-o a refletir de forma
objetiva e tomar decisbes conscientes e responsaveis, alguns exemplos préticos,
como a descricdo do Caso X, apresentada no primeiro capitulo deste trabalho,
revelaram um discurso de conteddo moral. Isso reafirma a importancia de
compreender os documentos em circulacdo circunscritos em seu tempo e local
histérico, sendo, inclusive, utilizada a palavra homossexualismo para se referir aos
comportamentos tidos como afeminados, com o sufixo ismo que desde 1990 caiu em
desuso no Brasil. Naquele momento, as discussdes sobre masculinidade e
homossexualidade ainda ndo eram amplamente debatidas nas escolas, a
homossexualidade ainda poderia ser encontrada nos manuais meédicos indicando
transtorno ou doenca, as manifestacdes da contracultura eram recentes e até mesmo
propostas educacionais que visavam formar cidadados aptos a viver na sociedade
contemporanea nao estavam livres de preconceitos em relacéo a certos aspectos da
sociedade atual. Os géneros ja tinham lugar na divisdo econdmica do trabalho e nos
GV essas normas também existiam, convivendo aspectos renovadores — como o fato
de meninos e meninas frequentarem as mesmas disciplinas numa escola mista — e
aspectos conservadores, como 0s descritos, tornando possivel afirmar que uma
proposta educacional ndo é por si s6 conservadora ou progressista.

Mello (2020) também apresenta pontos de convivéncia entre ideais
renovadores e conservadores no CAp da UFRGS, como é o caso do exame de
admissao para ingresso no Colégio. Apesar de o exame do CAp ter se utilizado de
diversas metodologias para aferir o desenvolvimento biopsicolégico de cada candidato
a estudante secundarista, a analise de sua situacédo global considerava ideal uma
formacao de familia baseada na moral e nos bons costumes, com pai e mae casados,

sendo o pai o provedor da familia, dentre outros aspectos. Isso contradiz, entretanto,
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um dos principios escolanovistas que embasou a renovacao do ensino secundario,
que era a ampliacdo do acesso ao ensino para a populacdo geral e ndo apenas para
as consideradas elites condutoras do pais. Pode-se dizer que o acesso foi ampliado
no sentido de possibilitar a diferentes camadas sociais a tentativa de ingresso no
ensino secundario, entretanto, a selecdo de um perfil especifico de estudante
promoveu a manutencao da elitizacdo dessa fase do ensino a partir de outros critérios.
Somente aqueles que fossem considerados aptos biopsicosocialmente, com uma
estrutura familiar ideal, poderiam ser selecionados. Além disso, observou a
convivéncia entre esses impulsos renovadores e conservadores no CAp da UFRGS
guando analisou que havia uma rigidez em relacdo a comportamentos moralmente
esperados, como mulheres precisarem vestir saias abaixo da altura dos joelhos e néo
usar calgas, enquanto homens e meninos deveriam estar sempre com cabelo curto e
barba aparada. Isso se estendia, inclusive, aos conteudos que eram permitidos aos
alunos acessarem e relata a lembranca de um ex-aluno sobre sua mae ter sido
chamada a escola para orienta-lo pois ndo era permitido ler obras do autor Jorge
Amado (Mello, 2022, p. 111).

As condicbes ideais eram que pai e mae fossem casados, convivendo na
mesma casa, com o pai como provedor da familia, como o que estabelece as
regras, e a mae, como a que proporciona o afeto a crianc¢a, cuida da casa,
dos/as filhos/as, incluindo seu aproveitamento escolar. O relacionamento
entre irmaos e irmas deveria ser de cooperacdo. A falta de algum destes
elementos poderia prejudicar o desenvolvimento emocional, comprometendo
também o desenvolvimento cognitivo e a escolarizagdo da crianca. (Mello,
2020, p. 175).

Por fim, pode-se assumir que a pratica da Orientacdo Educacional nos Ginasios
Vocacionais se aproxima de uma pratica de renovacdo em educacao, o que pode ser
justificado a partir de algumas informacdes apresentadas neste trabalho. Em primeiro
lugar, o fato de as legislacdes sobre as Classes Secundarias Experimentais terem
exigido a presenca de um Servigo de Orientagdo Educacional mostra como essa era
uma funcéo tida como coparticipante do processo de renovacdo em educacao, seja
pela sua proximidade com o encaminhamento dos alunos para o mundo do trabalho,
seja pelo entendimento de que seria necessario guiar os estudantes ao longo de seu
processo de autoconhecimento e tomada de consciéncia. Entretanto, a fungéo da OE
estava sendo amplamente discutida e revisada, visto que assumia papel ora

eminentemente profissionalizante, ora socializante, no sentido de levar o estudante a
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tornar-se membro ativo da sociedade a partir do conhecimento sobre si e sobre 0
mundo. Esse foi o papel assumido pela OE dos Ginasios Vocacionais e pelos
conselheiros previstos no Plano Longevin-Wallon, outro fato que corrobora com o
entendimento de que essa foi uma profisséo importante nos planos de renovagao em
educacdo. Em concordancia também com a psicologia vocacional da década de 1960,
nos nomes de Super e Havighurst, os Ginasios Vocacionais compreendiam o
processo de escolha vocacional como continuo e alinhado ao processo de maturacéo
dos jovens, dando especial atencao ao desenvolvimento sexual presente nesta etapa
da vida. Pode-se perceber, ao fim deste trabalho, que aquilo que Parsons (1909)
definiu como o papel do conselheiro na orientacdo vocacional se aproxima muito do
papel do orientador educacional nos GV. Interessante notar que Sigrist (1971 e 1980),
coautora do documento Orientacdo Educacional aqui em andlise, mais tarde, dedicou
sua dissertacdo de Mestrado em Psicologia da Educacdo ao tema da
descaracterizacdo da profissdo de Orientacdo Educacional. Isso, somado ao fato que
o trabalho desenvolvido por ela e colegas nos Ginasios Vocacionais décadas antes
foi um trabalho de cunho renovador, diferindo grandemente dos objetivos e propostas
de Orientacdo Educacional oficiais da época, mostra que a dificuldade em definir este
trabalho em termos claros ndo é um caso isolado desta pesquisa, € sim uma
caracteristica da profisséo no Brasil. Para Sigrist, a descaracterizacao da OE deve-se
também ao fato de as legislacées que a consagram a considerarem pertencente ao
campo pedagoégico e que, para alcancarmos um trabalho uno e coeso na defini¢cdo
das tarefas do Orientador Educacional, € necessario que desenvolvamos literaturas
especificas sobre o tema, que possam ser abordadas por orientadores em formacao
ou ja atuantes, a fim de questionar e ajustar sua pratica, diferenciando-a das tarefas
pedagdgicas e reaproximando a profissdo de sua esséncia psicoldgica, retomando
sua funcéo de colaborar na individualizacdo do processo educativo.

Ainda, outro desdobramento possivel deste trabalho seria a compreenséo da
transformacao do papel do orientador educacional em coordenador pedagodgico dentro
das escolas brasileiras, algo que fora previsto pela autora Aurea Candida Sigrist ao
afirmar que “a medida em que o Orientador Educacional assume tarefas nao relativas
a sua funcdo de aconselhamento, ele contribui para o desaparecimento de sua
profissdo” (Piza, 1980, p. 71). Apesar de a autora considerar que ha sim a
transformacao de profissées no tempo e o0 consequente desaparecimento de algumas

no ciclo natural das transformacgdes sociais, pontua que € importante se reaproximar
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das bases constituintes da profissdo de Orientacdo Educacional para que, qualquer
gue seja sua formacao, o orientador educacional seja o profissional que desempenha
nas escolas o papel de aconselhamento dos alunos, com o objetivo de capacita-los a
optar ao longo da vida. Além disso, ndo coube nos limites desta pesquisa
compreenderem as transformacbes sofridas pela profissdo de Orientacao
Educacional no Brasil apos 1971, considerando que a Lei 5692/71, Lei de Diretrizes e
Bases para a Educacdo, tornou obrigatéria a presenca de um orientador educacional
em todos os estabelecimentos de ensino do Pais. A quais objetivos servira esta OE
que foi instituida obrigatoria em meio ao regime ditatorial que o Brasil vivia naquele
momento e de que forma essa profissdo se desdobrou na pratica nos diversos colégio

torna-se assunto a ser ainda aprofundado e investigado.
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