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RESUMO

Este estudo busca compreender as mudancas do sistema de ensino a partir da Lei
n® 11.274/2006, que ampliou o Ensino Fundamental para nove anos de duragao
incluindo o ingresso da criangca de seis anos, visando melhorar as condi¢coes de
equidade e de qualidade da Educacdo Basica, para as criangcas prosseguirem nos
estudos, alcancando maior nivel de escolaridade e assegurar que, ingressando mais
cedo, as criancas tenham um tempo mais longo para as aprendizagens de
alfabetizacdo e letramento. Partindo desse pressuposto, a pesquisa tem como
objetivo investigar, a partir do depoimento de professoras, como esta se viabilizando
o Ensino Fundamental de nove anos e o ingresso da crianca de seis anos no
primeiro ano na Rede Estadual de Ensino do Estado de Sao Paulo. A pesquisa foi
realizada com cinco professoras do primeiro ano do Ensino Fundamental | da Rede
Estadual de Ensino do Estado de Sdo Paulo e a op¢do metodoldgica direcionou-se
para a abordagem qualitativa. Foi utilizada a entrevista semiestruturada e, apos a
coleta de dados utilizando a analise de documentos, caracterizacdo dos sujeitos e a
entrevista, partiu-se para a confrontacdo entre esses dados para trata-los e analisa-
los tornando esta pesquisa relevante para os estudos em Educacdo. Dentre os
desafios mencionados pelas professoras estdo: a reestruturacdo do espaco fisico
para adequa-lo a crianca de seis anos; a formacdo continua a respeito das
especificidades dessas criancas, bem como orientacdes quanto a utilizacdo dos
materiais pedagodgicos; a necessidade de ter um professor auxiliar de classe e a
reducdo da quantidade de alunos por sala. Portanto, as mudancas necessarias para
efetivarmos o que determina a Lei 11.274/2006 sé&o: parceria entre a SEE, o0s
gestores e professores, a fim de suprir as necessidades da escola e o professor
sentir-se amparado para exercer sua funcao; integracdo do planejamento escolar
entre professores polivalentes e especialistas, isto é, professores de todas as
disciplinas e de arte e educacao fisica, respectivamente, remuneracdo suficiente
para os professores manterem um padrdo de vida digno e se dedicarem apenas a
Rede Estadual de Ensino do Estado de S&o Paulo.

Palavras-chave: Ensino Fundamental de nove anos; A criangca de seis anos;

Educacao basica no Brasil; Rede Estadual de Ensino do Estado de Séao Paulo.



ABSTRACT

This study aims to understand the changes in the educational system from the Law
11.274/2006, which expanded elementary school for nine years duration including
the entry of a child of six years , aiming to improve the equity and quality of basic
education for children pursuing studies , achieving higher levels of education and to
ensure that entering early, children have a longer time to the learning of literacy and
literacy . Based on this assumption, the research aims to investigate, from the
testimony of teachers , as is enabling the nine-year elementary school and entering
the six year old in the first year at State Schools in the State of Sdo Paulo . The
survey was conducted with five teachers from the first year of elementary school in
State Schools in the State of S&o Paulo and methodological option directed to the
qualitative approach. We used semi-structured interview and, after collecting data
using document analysis, characterization and interview subject, departed to the
confrontation between these data to treat them and analyze them making this
research relevant for studies in Education. Among the challenges mentioned by
teachers are: the restructuring of the physical space to fit a child of six years;
continuing education about the specifics of these children , as well as guidance on
the use of teaching materials , the need to have an assistant professor class and
reducing the amount of students per class. Therefore necessary to actualize what
determines the Law 11.274/2006 changes are: partnership between ESS, managers
and teachers in order to meet the needs of the school and the teacher feel supported
to do their jobs; integration between school planning polyvalent teachers and
specialists, that is, teachers of all disciplines and arts, and physical education,
respectively, sufficient for teachers to maintain a decent standard of life and dedicate
themselves only to the State Schools in the State of S&o Paulo remuneration.

Keywords: Elementary School nine years, The child of six years; Basic Education in

Brazil, State Schools in the State of Sdo Paulo.
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Introducao

Em 2006 ingressei como professora efetiva na Rede Estadual de Ensino do
Estado de Sdo Paulo e me foi atribuida uma turma de primeira série. Somente com o
curso superior em Pedagogia, concluido no ano de 1997, seria impossivel eu dar
conta de alfabetizar 37 criancas com repertérios de vida diferentes, apesar da minha
experiéncia de 17 anos na Educacéo Infantil ter sido significativa. Porém, nesse ano
fui convidada a participar de um curso oferecido pela Secretaria da Educacéo, Letra
e Vida', que tinha como objetivo a formacdo do professor alfabetizador e com
duracdo de um ano. Além da oportunidade que tinhamos de refletir sobre a nossa
pratica pedagodgica, aprendemos estratégias funcionais inerentes ao processo de
alfabetizacao.

No ano de 2007 a Secretaria da Educacao implementou, na Rede Estadual de
Ensino, o programa Ler e Escrever, embasado num conjunto de linhas de acdes
articuladas que incluia formacdo, acompanhamento, elaboracdo e distribuicdo de
materiais pedagdgicos e outros subsidios, constituindo-se dessa forma como uma
politica publica para o Ciclo I, que buscava promover a melhoria do ensino em toda
a rede estadual. Suas metas na época era alfabetizar todas as criancas com até oito
anos de idade (22série/3°ano), matriculadas na Rede Estadual de Ensino, e garantir
a recuperacdo da aprendizagem de leitura e escrita aos alunos das demais
séries/anos do Ciclo | do Ensino Fundamental.

O programa Ler e Escrever articulou as expectativas do curso Letra e Vida de
maneira que todos os professores da primeira série, além da jornada basica de
trabalho, assumiram duas horas a mais por semana de estudo na propria escola,
destinadas ao programa, em que as professoras da primeira série compartilharam
leituras, reflexdes e criticas referentes ao manual do Ler e Escrever, além de propor
novas estratégias para auxiliar os alunos com dificuldades.

Nos dois anos seguintes, continuou o trabalho com o Programa Ler e
Escrever?®, porém ja ndo faziamos as horas de estudo, pois tornou-se opcional essa

carga horéaria e, tendo em vista a baixa remuneragéo, nenhuma professora aceitou.

! Programa de Formagé&o de Professores Alfabetizadores.

ZEum conjunto de agdes articuladas que inclui formagéo, acompanhamento, elaboragéo e distribuicao de
materiais pedagogicos e outros subsidios, para os professores da Rede Estadual de Ensino do Estado de Sao
Paulo.
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Nossas reflexdes, que eram discutidas regularmente, passaram a ser esporadicas
nas reunides pedagogicas.

No final de 2009, confirmou-se que criancas de seis anos deveriam ingressar
no primeiro ano da Rede Estadual de Ensino, gerando uma inquietacdo por parte
dos professores, que solicitavam que tais salas ndo lhes fossem atribuidas. A
diretora determinou que as salas seriam atribuidas as professoras que ja possuiam
experiéncias anteriores na Educacéo Infantil, tranquilizando, assim, o grupo.

Em 2010, as professoras que, no periodo oposto, trabalhavam com Educacao
Infantil assumiram as salas de primeiro ano.

Durante esse ano letivo, ocorreram divergéncias de opinides, discussdes
entre professoras e demais membros da equipe da Unidade Escolar, que
argumentavam o qué e como trabalhar com os alunos do primeiro ano. Nesse
periodo de novos desafios, alternamos momentos em que exagerAvamos nas
propostas: ora nas brincadeiras, ora nas atividades. Apesar de buscarmos um
consenso, era tudo muito confuso.

No segundo semestre de 2010, a Diretoria de Ensino ofereceu aos
professores do primeiro ano um curso de capacitacdo a distancia promovido pela
Fundacao Santillana intitulado A crianga de seis anos no ensino fundamental, com o
objetivo de promover aos educadores maior conhecimento sobre a crianca de seis
anos e as intencdes de aprendizagem para essa faixa etaria.

Um fato relevante referente ao curso citado foi o de que, apesar de ser
gratuito e a distancia, ndo houve adeséo de todos os professores do primeiro ano.

No decorrer do curso, muitas duvidas foram esclarecidas, porém, na préatica,
compartilhando com as demais professoras que ndo o fizeram, perceberam-se
divergéncias de posturas. Algumas professoras focavam suas aulas em conteudos
de primeira série, enquanto outras embasavam seu trabalho apenas no ludico,
gerando uma incoeréncia entre as expectativas estabelecidas para o primeiro ano e
as propostas vivenciadas no curso.

Assim, nos deparamos com diversas situagfes contraditérias, porém as
professoras partiam dos pressupostos que julgavam adequados, mas que faziam a
diferenca na articulagéo das atividades propostas para o primeiro ano.

Em 2011, a Rede Estadual de Ensino incluiu o programa Ler e Escrever no
primeiro ano, abrangendo dois projetos: Brincadeiras tradicionais e indios do Brasil,

conhecendo algumas etnias.
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O projeto Brincadeiras tradicionais tem por objetivo relembrar o repertério de
brincadeiras da cultura brasileira e criar espagos para a brincadeira na escola e
através dela desenvolver diferentes habilidades sobre o dominio da lingua
portuguesa.

O projeto indios do Brasil tem por objetivo pesquisar sobre a cultura dos
povos indigenas brasileiros, envolvendo areas do conhecimento: histéria, geografia,
ciéncias, portugués e matematica.

Mesmo com os materiais oferecidos pela Rede Estadual de Ensino, a busca
do conhecimento sobre essa nova etapa do ensino fundamental é imprescindivel
para nortear caminhos duvidosos e fortalecer aspectos relevantes que podem
conduzir a decisfes acertadas.

Além do que considerar as criangas como seres Unicos, provenientes de
diferentes familias, com necessidades e jeitos proprios de se desenvolver e aprender
pressupde um profissional flexivel, observador, capaz de ter empatia com os alunos
e suas familias.

E preciso que, além dos conhecimentos didaticos relevantes e boa atuacgéo
pedagdgica, o professor demonstre atitudes de respeito a individualidade das
criancas, tendo em vista que as mesmas, tendo frequentado ou ndo a Educacédo
Infantil, chegam ao 1° ano com uma bagagem de conhecimentos com a qual o
professor tera de planejar suas a¢des pedagdgicas.

Refletindo sobre a importancia do ingresso da crianga de seis anos no Ensino
Fundamental e de todos os envolvidos nesse processo, senti necessidade de
pesquisar, buscar respostas e novos conhecimentos sobre o assunto, para sanar as

minhas indagacdes que também podem ser de outros professores.

E, portanto, func&o do professor considerar, como ponto de partida para sua
acdo educativa, os conhecimentos que as criangas possuem, advindos das
mais variadas experiéncias sociais, afetivas e cognitivas a que estdo
expostas. Detectar os conhecimentos prévios ndo é uma tarefa facil. Implica
gue o professor estabeleca estratégias didaticas para fazé-lo. A observacéo
acurada das criangas € um instrumento essencial neste processo. Os
gestos, movimentos corporais, sons produzidos, expressdes faciais, as
brincadeiras, toda forma de expressdo, representacdo e comunicagéo
devem ser consideradas como fonte de conhecimento para o professor
saber o0 que a crianga ja sabe.

A pratica educativa deve buscar situacdes de aprendizagens que produzam
contextos cotidianos nos quais, por exemplo, escrever, contar, ler,
desenhar, procurar uma informacéo, etc. tenham fungéo real. (Referencial
Curricular Nacional para a Educacao Infantil — RCNEI. MEC/SEF, 1998).
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Considerando os aspectos relatados e a atividade profissional que escolhi,
assumo o dever de buscar respostas as inquietagbes que permeiam 0 espaco
escolar. Acredito que a inclusdo das criancas de seis anos no Ensino Fundamental &
uma oportunidade de elaboracdo de novas acdes pedagodgicas que devem ter
consequéncias satisfatorias para todos os educandos.

Nesse sentido, é de extrema importancia que os professores e gestores
reflitam sobre os principios basicos que devem embasar a a¢do educativa, tendo em
vista que os professores tiveram formacdo especifica para as séries iniciais
pensando no aluno de sete anos.

Com o ingresso da crianga de seis anos no Ensino Fundamental, questiona-
se o0 tempo de adaptacdo para essa implantacdo, partindo do pressuposto de que a
concepcao de aprendizagem que embasa os documentos orientadores da Rede
Estadual presume que o conhecimento ndo € concebido como uma cépia do real e
assimilado pela relacao direta do sujeito com o objeto de conhecimento, mas produto
de uma atividade mental por parte de quem aprende, que organiza e integra
informacBes e novos conhecimentos aos ja existentes, construindo relagdes entre
eles. Portanto, como essas relagcdes estdo acontecendo?

Entretanto, nenhuma acédo terd significado se o professor ndo se permitir
assumir o seu legitimo lugar de mediador do processo ensino-aprendizagem, se néo
as recriar, apostando na infinita capacidade criativa de reinventar e elaborar tantas
outras mais ricas e de resultados eficientes para aprendizagem dos estudantes, para
supera-las no estabelecimento de novas referéncias pedagdgicas e metodologicas,
visando a um ensino fundamental de qualidade e contando com a parceria entre
todos os membros envolvidos nesse processo.

Essa ndo € uma tarefa facil, jA que somente as reflexdes nédo atingem a
diversidade da escola em suas necessidades curriculares, mas a deciséo ética de
assegurar a todas as criancas brasileiras de seis anos de idade o direito a uma
educacdo publica que, além de garantir 0 acesso, tem o dever de assegurar a
permanéncia e a aprendizagem com boa qualidade.

A pesquisa pretende levantar informagdes sobre a incluséo da crianca de seis
anos no Ensino Fundamental de nove anos na Rede Publica Estadual de S&o Paulo,
por meio de entrevistas com alguns professores que lecionam no primeiro ano,
abordando questdes referentes a inclusédo da crianga de seis anos no primeiro ano

no Ensino Fundamental de nove anos.
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O Capitulo 1 destina-se a uma breve contextualiza¢do historica da Educacgéo
Bésica no Brasil, bem como os desafios superados e as metas do Plano Nacional de
Educacao para o Ensino Fundamental e a Educacéo Infantil.

No Capitulo 2, analisam-se questdes referentes as razbes que justificam o
ingresso da crianga de seis anos de idade no Ensino Fundamental, embasadas nos
aspectos que dizem respeito aos cuidados com essa crianga no processo de
transicdo da Educacéo Infantil para o Ensino Fundamental.

O Capitulo 3 apresenta uma reflexdo sobre o Ensino Fundamental de nove
anos, tendo como base as Leis, Resolucdes e Pareceres para justificar a ampliacado
desse ensino, destacando aspectos favoraveis a essa implantacao, isto &, como foi
introduzindo esse novo sistema de ensino no Brasil.

No Capitulo 4, discute-se a implantacdo do Ensino Fundamental de nove
anos, a partir dos pressupostos a respeito da crianga de seis anos no primeiro ano,
de modo a caracterizar o primeiro ano em relagdo a Lei e a pratica, sinalizando o
papel do primeiro ano no ensino de nove anos em relacdo a Rede de Ensino do
Estado de Sao Paulo.

Os Capitulos 5 e 6 serdo dedicados as analises dos dados coletados e as
consideragoes finais, respectivamente.

Assim, considera-se nesta pesquisa que as mudancas do sistema de ensino
resultam em reflexdes passiveis de discussao por parte dos professores, que estdo
plenamente inseridos na reestruturagdo do Ensino Fundamental de nove anos e o
ingresso da crianga de seis anos.

Considera-se para tanto, alguns questionamentos, esclarecidos ao longo da
pesquisa: que cuidados a escola deve ter com 0 ensino para criancas de seis anos
no primeiro ano? Que mudancas devemos implantar na escola para atender o que a
Lei determina? Como a escola e seus participantes se prepararam para essa
alteracao?

Nessa perspectiva, este estudo buscou investigar, a partir do depoimento de
professoras, como esta se viabilizando o Ensino Fundamental de nove anos e o
ingresso da crianga de seis anos no primeiro ano da Rede Estadual de Ensino do
Estado de Sao Paulo.
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Capitulo 1 — Educacéo Basica no Brasil — Superando Desafios

Tendo em vista que o foco desta pesquisa é sobre o Ensino Fundamental de
nove anos, segmento esse que faz parte da Educacdo Béasica do pais, faz-se
necessario compreendé-lo em seus varios aspectos, pois estes contribuiram para a

organizacdo do Ensino Fundamental.

1.1 Educacéao Béasica

A estruturacdo da educacdo bésica foi regida pela Lei de Diretrizes e Bases
da Educacgao Nacional (LDB), Lei n® 9.394/96, e pelo Plano Nacional de Educacao
(PNE), Lei n® 10.172/2001, que buscam assegurar a todos os brasileiros a formacéao
comum indispensavel para o exercicio da cidadania, fornecendo os meios para

progredir no trabalho e nos estudos posteriores.

A educacado basica tem por finalidade desenvolver o educando,
assegurar-lhe a formacdo comum indispensével para o exercicio
da cidadania e fornecer-lhe meios para progredir no trabalho e em
estudos posteriores. (LEI n°® 9.394/96, Art. 22).

Cada etapa da educacado basica possui objetivo e organizacdo diferenciada,
sendo que, na educacéao infantil, prioriza-se o desenvolvimento fisico, psicolégico,
intelectual e social da crianca, integrado com ac¢fes entre familia e comunidade.
Atualmente os responsaveis ndo sdo obrigados a matricular as criancas de zero a
cinco anos, mas o Estado deve garantir a possibilidade de frequentarem uma
instituicdo educacional. Os municipios e as instituicbes privadas sdo responsaveis
por essa oferta da educacao.

Porém, a Emenda Constitucional n°® 59/2009 prevé que deverd ser
implementada, progressivamente até 2016, a educacao basica, obrigatéria e
gratuita, dos quatro aos dezessete anos de idade, assegurando a oferta para todos

0S que a ela néo tiverem acesso na idade propria.

A partir da Lei 12.796/2013, é regulamentada a Emenda 59, estabelecendo:

Art. 4. | - Educacdo bésica obrigatoria e gratuita dos 4 (quatro) aos 17
(dezessete) anos de idade, organizada da seguinte forma:
a) pré-escola;
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b) ensino fundamental;

¢) ensino médio;

Il - educacao infantil gratuita as criancas de até 5 (cinco) anos de idade;

Art. 6° E dever dos pais ou responsaveis efetuar a matricula das criancas na
educacéo basica a partir dos 4 (quatro) anos de idade.

Assim, o Ensino Fundamental tem inicio com a crianca de seis anos de idade,
sendo obrigatorio, e o Estado deve oferecer ensino de forma gratuita e universal e,
em sua conclusdo, o estudante deve dominar a leitura, a escrita e o célculo, e
desenvolver a capacidade de compreender o ambiente natural e social, o sistema
politico, a tecnologia, as artes e os valores basicos da sociedade e da familia.

O Ensino Médio prioriza a formacao do aluno com énfase na aquisicdo de
conhecimentos basicos, preparacdo cientifica e capacidade de utilizar as diferentes
tecnologias relativas as areas de atuacao.

Portanto, ao concluir a Educacédo Basica, o estudante deve estar preparado
para sua inser¢céo no mercado de trabalho e seguir o caminho do ensino superior.

A educacdo béasica conta com dois principais documentos que sao
norteadores da sua estrutura de funcionamento: a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional (LDB), Lei n® 9.394/96, que estabeleceu diretrizes e bases para
a educacdo nacional, e a Lei n° 10.172/01, que aprovou o Plano Nacional de
Educacdo. Ambas sao regidas pela Constituicdo da Republica Federativa do Brasil.

1.2 Dados referentes a Educacao Béasica no Brasil

Conforme o Censo Escolar da Educacéo Basica 2011, divulgado pelo Instituto
Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais (INEP), atualmente existem mais
criancas matriculadas na Educacgdo Infantil e ocorreu um aumento no namero total
de matriculados no Ensino Fundamental. Porém, diminuiu o niumero de matriculados
na Educacdo Bésica, sendo que em 2007 estavam matriculados 53.028.928 de
alunos, e em 2011 esse numero reduziu-se a 50.972.619 de alunos matriculados.
Desses, 43.053.942 frequentam a Rede Publica e 7.918.677, a rede privada. (Todos
pela Educacéao, 2012)

N&o obstante os investimentos feitos em educagéo, temos um longo caminho
pela frente para alcangar as metas primordiais: qualidade, acesso e permanéncia na

escola.


http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/LEIS/L9394.htm#art6.
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Vejamos a tabela a sequir:

Tabela 1. Taxas de Escolarizagdo Bruta e Liquida - Brasil 2011

Pré-Escola Ensino Fundamental Ensino Médio Ensino Superior

(4 e 5 anos) (6 a 14 anos) (15 a 17 anos) (18 a 24 anos)
Bruta Liquida Bruta Liquida Bruta Liquida Bruta Liquida

69,7 54,2 106,9 91,9 82,2 51,6 27,8 14,6

Fonte: IBGE/Pnad; Elaborado por
Inep/Deed

Segundo dados do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE),
apenas 54,2% das criancas entre quatro e cinco anos frequentaram a escola em
2011, significando que 45,8% das criancas dessa idade ficaram fora da escola. A
Emenda 59/2009 prevé que até 2016 todas essas criancas devem estar
frequentando a escola. Esses dados representam mais um desafio para a educacao
do nosso pais.

Em relacdo ao Ensino Fundamental, € preocupante verificarmos que nem
todos que ingressam nesse segmento o0 concluem, isto é, 91,9% finalizam a
Educacédo Bésica, mas 8,1% acabam abandonando, mesmo sendo obrigatério o
Ensino Fundamental.

Analisando os dados referentes ao Ensino Médio, o desafio para a educacgéo
pode ser tornar utdpico, pois 48,4% dos alunos ndo o concluem.

Buscando explicacdes para os dados analisados acima, verificou-se na tabela
a seguir gue, além do abandono, um obstaculo ainda maior para os alunos € superar

a reprovacao.

Vejamos a tabela:
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Tabela 2 — Taxas de rendimento e movimento por Etapa de Ensino — 1996-2011

) Etapa de ensino
Unidade da Ano Ensino Fundamental Ensino Médio

Federacéo 30-
¢ Total | 2795 [ AN 1 4o | g0 | 3o | g0 | 5o | g0 | 70| 80 | 00 |Total| 12 | 22 | 32 | 42 | N
Iniciais | Finais seriado

1996 71,8 722 714 63,1 72,2 77,2 81,1 63,6 71,2 75,7 81,2 71,6 62,0 742 86,0 84,7

(@) 1998 783 774 79,6 68,7 78,0 82,6 853 754 80,3 82,0 82,7 785 71,7 80,1 87,9 86,7

UT 2000 773 771 775 70,7 76,5 80,7 82,7 72,9 78,2 79,0 81,6 759 68,2 77,2 853 855

On 2002 796 80,7 78,3 75,8 79,9 83,4 852 73,6 79,0 79,8 82,3 759 69,2 78,1 83,7 87,2

C>U 2004 78,7 804 76,4 90,0 749 789 83,6 838 72,2 76,7 79,2 79,0 733 655 75,8 82,2 918

®) 2006 81,3 83,7 784 91,3 79,1 81,7 86,1 86,0 74,6 78,6 81,0 80,6 73,7 664 758 81,8 90,1
5_ 2007 83,1 858 79,8 93,0 819 833 875 87,2 76,2 80,0 824 815 74,1 67,1 76,2 81,8 89,8 757
< 2009 852 885 813 949 864 851 89,2 89,1 77,7 81,4 83,6 83,7 759 686 78,1 84,2 90,6 77,2
2010 86,6 89,9 82,7 958 889 86,2 90,0 89,8 79,7 82,4 84,6 850 77,2 70,3 79,3 853 88,8 79,6
2011 876 91,2 833 96,5 91,9 87,1 90,9 90,5 80,1 834 852 854 77,3 70,1 794 855 88,3 794

1996 13,9 146 12,7 18,5 16,2 12,2 9,0 16,7 13,5 10,2 7,1 95 133 83 4,2 34

o 1998 9,7 113 7,3 16,0 120 82 63 95 76 60 48 63 86 56 33 29

lgﬂ 2000 10,7 119 9,2 15,1 135 93 83 114 96 80 69 75101 71 44 3,6

® 2002 11,7 124 108 15,1 14,2 101 9,1 136 11,2 9,2 80 9,0 11,7 84 55 3,7

> 2004 13,0 131 13,0 4,0 16,3 154 10,9 10,7 16,0 13,3 10,8 10,6 10,7 13,7 9,7 73 23

e 2006 12,6 119 135 43 150 14,4 10,1 10,2 16,5 13,7 114 11,3 12,1 156 110 84 3,2
o 2007 12,1 11,0 135 4,0 138 139 96 99 165 136 11,3 11,7 12,7 164 114 88 3,7 11,2
(O] 2009 111 9,2 134 3,0 11,0 128 8,7 8,7 165 136 115 11,1 126 173 113 7,4 3,4 9,2
D: 2010 10,3 83 126 26 92 121 82 8,2 15,2 13,1 10,8 104 125 172 111 7,1 4.9 8,8
2011 9,6 73 124 21 6,7 114 75 7,8 153 12,7 10,7 10,3 13,1 181 11,8 75 42 10,0

1996 14,3 13,2 159 18,4 11,6 10,6 9,9 19,7 153 14,1 11,7 189 24,7 175 9,8 119

o 1998 12,0 113 13,1 15,3 100 92 84 151 12,1 12,0 125 152 19,7 143 8,8 104

c 2000 12,0 11,0 133 14,2 10,0 10,0 9,0 15,7 12,2 13,0 115 16,6 21,7 15,7 10,3 10,9

@) 2002 87 6,9 109 91 59 65 57128 98 11,0 9,7 151 19,1 135 108 9,1

© 2004 8,3 6,5 10,6 60 88 57 55 55118 10,0 10,0 104 16,0 20,8 14,5 10,5 59

C 2006 6,1 4.5 8,2 45 60 39 39 39 89 78 7,7 81 143 18,1 133 99 6,8
8 2007 4,8 3,2 67 30 43 28 29 29 73 64 63 68 132 165 124 94 65 131
< 2009 37 2,3 5,3 21 26 21 21 22 58 50 49 52 115 141 106 84 6,0 13,6

2010 3,1 18 47 16 19 17 18 20 51 45 46 46 103 125 96 76 6,3 11,6
2011 28 5 43 14 14 15 16 17 46 39 41 43 96 118 88 70 75 106

Fonte: MEC/INEP/Deed

Conforme a tabela acima, apenas 77,3% dos alunos do Ensino Médio o
concluem, pois 13,1% séo reprovados e 9,6% abandonam os estudos.

Quanto ao Ensino Fundamental, obrigatério, apenas 87,6% o concluem, pois
9,6% sé&o reprovados e 2,8% abandonam os estudos. Contudo, a preocupacéo
torna-se ainda maior tendo em vista que em alguns anos esses dados se agravam,
como no 3° ano, limite para que todas as criancas estejam alfabetizadas, e 11,4%
sdo reprovadas, significando que essas criangcas nao atingiram as metas mesmo
frequentando a escola por trés anos.

Outro dado assustador refere-se ao 6° ano, que faz parte dos anos finais do
Ensino Fundamental em que apenas 80,1% dos alunos séo aprovados e 15,3% séo
reprovados.

Retomando os dados referentes ao Ensino Fundamental, aparece um dado
preocupante, porque o total de matriculas em 2011 era quase 4% maior do que a

populacdo de seis a 14 anos registrada em 2010. Em numeros absolutos isso
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significa que, de acordo com o INEP, 1.154,492 jovens ainda estdo cursando o
Ensino Fundamental mesmo tendo ultrapassado a idade correta. (TODOS PELA
EDUCACAO, 2012)

Contudo, o Brasil de acordo com os dados do indice de Desenvolvimento da
Educacédo Basica (IDEB/2011), atingiu as metas estabelecidas em todas as etapas
do ensino basico.

Nos anos iniciais, que se estende do primeiro ao quinto ano, o IDEB nacional
alcancou 5,0, ultrapassando a meta para 2011, de 4,6, e atingindo a proposta para
2013, era de 4,9. Nessa etapa do ensino, a oferta é prioritariamente das redes
municipais, que concentram 11,13 milhdes de matriculas, quase 80% do total.

O IDEB, para os anos iniciais do Ensino Fundamental da Rede Estadual, foi
calculado em 5.222 municipios. A meta para 2011 foi alcancada por 4.060 deles
(77,5%).

Tabela 3: Anos Iniciais do Ensino Fundamental

IDEB Observado Metas
2005 | 2007 | 2009 | 2011 | 2007 | 2009 | 2011 | 2013 | 2021
Total 3.8 4.2 4.6 5.0 3.9 4.2 4.6 4.9 6.0

Dependéncia Administrativa

Publica 36 |40 |44 |47 |36 |40 |44 |47 |58

Estadual |39 |43 |49 |51 |40 |43 |47 |50 |61

Municipal | 34 |40 |44 |47 |35 |38 |42 |45 |57

Privada 59 |60 |64 |65 |60 |63 |66 |68 |75

Fonte: MEC/INEP

Nos anos finais, do sexto ao nono ano do Ensino Fundamental, o IDEB
nacional atingiu 4,1 em 2011 e ultrapassou a meta proposta de 3,9. Considerada
somente a rede publica, o indice nacional chegou a 3,9 e também superou a meta
de 3,7.

Tabela 4 - Anos Finais do Ensino Fundamental

IDEB Observado Metas
2005 | 2007 | 2009 | 2011 | 2007 | 2009 | 2011 | 2013 | 2021
Total 35 3.8 4.0 4.1 3.5 3.7 3.9 4.4 55

Dependéncia Administrativa

Publica 3.2 |35 |37 |39 |33 |34 |37 |41 |52

Estadual |33 |36 |38 |39 [33 |35 |38 |42 |53

Municipal |31 |34 |36 |38 |31 |33 |35 |39 |51

Privada 58 |58 |59 |60 |58 |60 |62 |65 |73

Fonte: MEC/INEP
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De todos os municipios submetidos a avaliagdo do IDEB para os anos finais
do Ensino Fundamental, cerca de 4,3 mil, isto &, 62,5%, atingiram as metas,
superadas também em todas as regides do pais.

Em 2011, o ensino publico e particular atingiu a meta para o ensino médio de
3,7. O indicador € obtido pelas notas do Sistema Nacional de Avaliacdo da
Educacéo Basica (SAEB) e pela taxa média de aprovacéo percentual.

Apesar do IDEB divulgar dados que revelam que os alunos brasileiros estao
aprendendo mais nos primeiros anos de escolarizacdo, nota-se que o0 pais nao
consegue avancar no mesmo ritmo nos anos finais do Ensino Fundamental e Médio.

Analisando as redes estaduais que concentram boa parte dessas matriculas,
observa-se, na analise dos dados do IDEB, que 12 estados ndo alcancaram as
metas de 2011 e sete ndo atingiram as metas destinadas ao Ensino Médio.

Outro indicador relevante aponta que no Brasil existe uma desigualdade
acentuada no que concerne aos recursos disponiveis aos alunos, isto é, nem todos

tém acesso a biblioteca, Internet, laboratério de informatica, locais e vias adequadas

a alunos com deficiéncia ou mobilidade reduzida, e quadra de esportes.

Analisando a tabela abaixo:

Tabela 5 — NUmero de Escolas e Matriculas no Ensino Fundamental da Rede Publica por Regiéo,

segundo os Recursos Disponiveis na Escola — Brasil — 2011

Escolas Matriculas
Recurso Disponivel (%) Recurso Disponivel na Escola (%)
Total Total

Dep.e Vias Dep.e Vias

Biblioteca | Acesso a | Laboratdrio | Adequadas | Quadra Bibliot | Acessoa | Laboratério | Adequadas | Quadra
. ou sala Internet de a Alunos de ecaou | Internet de a Alunos de

Regiao de leitura Informatica com Esportes sala Informética com Esportes

Geografi deficiéncia de deficiéncia

ca ou leitura ou

Mobilidade Mobilidade

Reduzida Reduzida
Brasil 125.081 40,2 426 441 14,9 27,5(26.256.179| 73,6 79,5 76,9 30,2 56,4
Norte 20.311 20,9 18,7 20,6 7,0 10,8 | 3.038.532| 59,5 57,6 58,2 23,4 374
Nordeste 56.532 23,8 25,3 29,7 9,9 9,0 8.059.191| 56,8 62,1 63,4 26,7 25,8
Sudeste 28.069 66,2 72,6 67,9 20,0 56,6 9.720.165| 85,4 93,9 86,8 27,9 79,0
Sul 14.299 74,3 74,0 76,2 28,4 59,2| 3.538.738| 91,0 93,3 91,8 421 77,6
Centro- 5.870 58,3 73,0 71,8 32,2 45,7 1.899553| 74,0 89,2 85,8 448 61,6

Oeste

Fonte: MEC/Inep/Deed.




23

Conforme a tabela acima, dos 26.256.179 de matriculas na Rede Publica,
quase 80% dos alunos contam com biblioteca, acesso a Internet e laboratorio de
informatica na escola. Porém, em algumas regides, como Norte (37,4%) e Nordeste
(25,8%), os alunos contam com quadra de esportes. Esses dados nos levam a
reflexdo sobre quanto € importante a pratica de esportes e, nesse caso, como e
onde séo feitas essas aulas.

Os motivos para tais resultados sado preocupantes e cumulativos. Os dados
mostram que, conforme avanca a escolaridade, as dificuldades se expandem e
sinalizam problemas que sé@o apontados como um desafio para a Educacao Basica

no Brasil.

1.3 Desafios para Educacéo Basica no Brasil

Em meados do século XX comecou a expansao da escolarizagdo béasica no
pais. O crescimento no ambito da rede publica de ensino ocorreu somente entre as
décadas de 1970 e 1980.

Levando em considera¢cdo o momento tardio em que ocorre essa expansao, €
possivel analisar que o presente e o futuro da Educacao Bésica sao preocupantes.
O maior desafio é alcancar a qualidade na Educacao para todos e 0 acesso a escola

e a permanéncia nela na idade correta.

1.4 Metas do PNE para a Educacéo Basica

O PNE (Plano Nacional de Educacdo) € um documento que estabelece
planos para que a educacdo atinja niveis desejaveis de investimentos, qualidade,
guantidade de vagas nas escolas e universidades, entre outros.

A proposta do novo PNE para 2011-2020 est4 em tramitacdo no Congresso
Nacional. Este Projeto de Lei estabelece metas que apresentam iniciativas para
todos os niveis e etapas educacionais, visando alcancar a qualidade na Educacgéo
para todos e garantir 0 acesso a escola e a permanéncia nela.

Como as metas se referem a todos os segmentos da educacdo, nos
atentaremos as que se referem a Educacéo Baésica, pois condizem com o presente

estudo.
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A Meta 1 do PNE se refere ao Ensino Infantil e visa universalizar, até 2016, o
atendimento escolar da populacdo de quatro e cinco anos, e ampliar, até 2020, a
oferta de educacéo infantil de forma a atender a 50% da populacéo de até trés anos.

A Meta 2 do PNE refere-se a universalizacdo do ensino fundamental de nove
anos para toda populacao de seis a 14 anos.

Essa meta estabelece estratégias para o acompanhamento individual de cada
estudante do Ensino Fundamental, com o intuito de assegurar a permanéncia do
aluno na escola, garantindo, em regime de colaboracao, a frequéncia e 0 apoio a
aprendizagem, como também o resgate de criangas fora da escola, em parceria com
as areas de assisténcia social e saude.

Propde definir expectativas de aprendizagem para todos os anos do Ensino
Fundamental de maneira a assegurar a formacdo basica comum, reconhecendo a
especificidade da infancia e da adolescéncia, 0os novos saberes e 0s tempos
escolares.

A Meta 5 propde estratégias para alfabetizacdo de todas as criancas até os
oito anos de idade, promovendo a estruturacdo do Ensino Fundamental de nove
anos, com foco na organizacéo de ciclo de alfabetizagcdo com duracao de trés anos.

Além de estabelecer diretrizes pedagogicas para a Educacdo Basica e
parametros curriculares nacionais comuns, as metas propdem planos de acoes.

Esses planos visam, além de melhorar a educacdo do nosso pais, o respeito
a diversidade regional, estadual e local, mobilizando as familias e setores da
sociedade civil, para articularem a educacgéo formal com experiéncias de educacéo
popular e cidadd, com os propésitos de que a educacdo seja assumida como
responsabilidade de todos e de ampliar o controle social sobre o cumprimento das

politicas publicas educacionais.

1.5 Relacéo entre o Ensino Fundamental e as metas do PNE

O Plano Nacional de Educacéo € a principal diretriz para as politicas publicas
educacionais no Brasil, j& que apresenta as principais metas que precisam ser
alcancadas para superar o déficit educacional do pais, como a erradicacdo do
analfabetismo, a superacédo das desigualdades, a melhoria da qualidade do ensino e

a valorizacao dos profissionais da educacao.
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Apesar de ainda nao estar em vigéncia, se for cumprido plenamente, o PNE
pode, em dez anos, universalizar a Educacao Bésica para criancas de 14 a 17 anos
e alfabetizar todas as criancas até os oito anos de idade.

Além disso, universalizar o atendimento aos estudantes com deficiéncia,
oferecer ensino em tempo integral em 50% da rede publica, atingir média 6,0 no
indice de Desenvolvimento da Educac&o Basica (IDEB) nas série iniciais, tendo em
vista que em 2011 essa média foi 5,0 e, nas séries finais, a meta é atingir nota 5,5,
sendo que em 2011 a média atingida foi 4,1.

Se o PNE atingir as metas propostas, possibilitara as politicas publicas
educacionais a garantia a educacdo com equidade, permanéncia e acesso com
qualidade para todos.

Partindo dos pressupostos apresentados nas Metas, é possivel compreender
a importéancia do ingresso da crianga de seis anos no Ensino Fundamental de nove
anos.

Porém, faz-se necessario que todos os participantes desse processo, quer
seja o0s Orgao superiores de Educacdo, os gestores e professores construam um
novo Ensino Fundamental pensando nas especificidades dessa crianga que a partir
de 2010 conclui a Educacdo Infantii aos cinco anos e ingressa no Ensino
Fundamental com seis anos, mas nao deixa de ser crianca.

Quem é essa crianca?
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Capitulo 2 - A crianca de seis anos no primeiro ano

Oi, oi, oi... olha aquela bola
A bola pula bem no pé, no pé do menino

Quem é esse menino? Esse menino é meu vizinho...

Onde ele mora? Mora la naguela casa...

Onde esta a casa? A casa ta na rua...

Onde esta a rua? Ta dentro da cidade...

Onde esta a cidade? La no alto da floresta

Onde é a floresta? A floresta é no Brasil

Onde esta o Brasil? Ta na América do Sul, no continente americano, cercado de oceano
Castelos mais distantes de todo o planeta

E como é o planeta? O planeta é uma bola que rebola la no céu

Oi, oi, oi... olha aquela bola
A bola pula bem no pé, no pé do menino

(PAULO TATIT, EDITH DERDYK, 1996)

Apesar de a idade cronoldgica ndo ser o aspecto definidor da maneira de ser
da crianca, algumas caracteristicas sao pertinentes a determinadas faixas etérias,
principalmente, as que condizem com o inicio da escolarizacdo bésica, isto é, a
crianca de seis anos (BRASIL, 2006). Portanto, entender essas caracteristicas é
fundamental para o educador.

A crianca de seis anos, em seu estagio de desenvolvimento, continua usando
a imaginacdao, a curiosidade, o movimento e o desejo de aprender, somados a sua
forca privilegiada de conhecer o mundo por meio do brincar, que precisa ser
preservado. A criangca apresenta grandes possibilidades de simbolizar e
compreender o mundo, estruturando seu pensamento e fazendo uso de mudltiplas
linguagens.

Esse desenvolvimento leva a crianca a participar de propostas ludicas que
envolvem regras e possibilitam a apropriagcdo de conhecimentos, valores e praticas
sociais construidas na cultura em que esta inserida, sendo que, nessa fase, as
criancas vivem um momento importante de suas vidas no que se refere a construcao
de sua autonomia e de sua identidade.

Estabelecem também lacos sociais e afetivos, constroem seus conhecimentos
na interagdo com outras criangas da mesma idade e com os adultos com os quais se
relacionam. Além disso, fazem uso de suas possibilidades de representacdo de

mundo construindo, a partir de uma légica propria, explicagdes para compreendé-lo.
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Especificamente em relacdo a linguagem escrita, a crianca vivencia uma fase
de desenvolvimento inserida numa sociedade letrada, tem um forte interesse de
aprender, somado ao especial significado de frequentar a escola.

Assim, o desenvolvimento das possibilidades de aprendizagem dessas
criancas pode ser determinado pelas experiéncias e pela qualidade das interacdes
encontradas no meio sociocultural que frequentam, pressupondo que a familia, a
escola, os professores sdo mediadores culturais desse processo de formacéo
humana das criancas.

Levando em consideracdo as caracteristicas da crianca de seis anos,
considera-se necessario que o0 sistema escolar se aproprie de vivéncias que a
integrem de maneira acolhedora.

Nessa idade, o contato com diferentes formas de representacdo que ocorrem,
em sua maioria, na escola e no ambiente doméstico, proporciona a crianca o desafio
de usar as mudltiplas linguagens: corporal, plastica, oral, escrita, musical e,
principalmente, a linguagem do brincar em que a crianca estabelece relacdo com o
outro, consigo mesma e com diferentes objetos da natureza e da cultura que a
circundam, mediada por formas de expressao e comunicacao.

Partindo desses pressupostos, € possivel considerar que o ingresso das
criancas de seis anos no ensino fundamental requer um processo planejado e
compreendido numa dimensao que englobe os espacos fisicos e as relacfes que se
estabelecem nas vivéncias.

Essas vivéncias devem contemplar as caracteristicas e necessidades do
universo infantil, com atitudes reflexivas no intuito de nao transferir as propostas de
educacao infantil para o primeiro ano, mas um olhar atento sobre as préticas na
educacdo infantii como ponto de referéncia para dar sequéncia ao ensino
fundamental, evitando rupturas nesse processo de transicdo entre a Educacgéo
Infantil e o Ensino Fundamental que serdo importantes para 0o encantamento e
permanéncia dessa crianca na escola.

Esse momento da transicdo € crucial & medida que se mostra valido
considerar que, nesse contexto de mudancas, devem ser respeitadas as
particularidades da criangca, como também as questdes emocionais, que interferem

Nno processo de ensino e aprendizagem.
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A adaptacao é diferente para cada crianca e envolve diferentes fatores, como
a sua histoéria de vida, suas caracteristicas individuais, o ambiente familiar e o perfil
do professor e da escola.

Além do que, segundo as orientacbes do MEC (BRASIL, 2006), deve-se
procurar minimizar as diferencas entre o ultimo ano da educacéao infantil e o primeiro
ano do ensino fundamental de nove anos, considerando no planejamento propostas
gue auxiliem a adaptacdo e que atendam aos recursos simbalicos e exploratérios,
impulsionando a curiosidade infantil para compartilhar conhecimentos e novas
aprendizagens.

Sendo assim, a preocupacao em estabelecer uma ponte entre a educagéao
infantil e o ensino fundamental permite construir uma proposta pedagdgica engajada
com a realidade da infancia brasileira, respeitando suas diversidades regionais e

culturais.

Educacédo infantil e ensino fundamental sdo frequentemente separados,
porém, do ponto de vista da crian¢a, ndo ha fragmentac¢éo. Os adultos e as
instituicbes é que muitas vezes opdem educagdo infantii e ensino
fundamental, deixando de fora o que seria capaz de articula-los: a
experiéncia com a cultura. Questdes como alfabetizar ou ndo na educagéo
infantil e como integrar educacao infantil e ensino fundamental continuam
atuais. Temos criancas, sempre, na educacdo infantii e no ensino
fundamental. (KRAMER, 2007, p.19)

Desse modo, o direito da crianga a um maior tempo de escolaridade
obrigatéria deve ser compreendido como ampliagdo de possibilidades a
aprendizagem e de interacdo com parceiros da mesma idade, considerando a
especificidade da faixa etaria, reconhecendo-a como cidada e possuidora de direitos

e deveres.

2.1 Razdes que justificam o ingresso da crian¢ca de seis anos no Ensino

Fundamental de nove anos

Em cada etapa do desenvolvimento ha um tipo de atividade que permite a
formacao de capacidades, aptiddes e habilidades humanas.

Como pretendemos investigar o ingresso da crianca de seis anos no Ensino
Fundamental de nove anos, que diz respeito a uma etapa peculiar no
desenvolvimento humano, € fundamental oferecer maiores oportunidades de

aprendizagem no periodo de escolariza¢do obrigatoria e assegurar que, ingressando
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mais cedo no sistema de ensino, as criangas prossigam nos estudos, alcangando um
nivel maior de escolaridade.

O objetivo de ampliar o periodo de escolaridade € garantir 0 acesso da
crianca de seis anos a escola, assegurando a todas as crian¢cas um tempo maior de
convivio escolar, com maiores oportunidades educativas.

Como para algumas criancas o ingresso no Ensino Fundamental representa
um dos primeiros contatos com a escrita, sendo atendidas aos seis anos, elas terdo
um tempo mais longo de experiéncia escolar, construindo, assim, maiores
oportunidades de sucesso nos anos seguintes do ensino fundamental.

Partindo desse pressuposto, pode-se considerar que algumas atividades sao
cruciais e necessarias para o desenvolvimento da crianca em determinada fase.

Destacamos o brincar como elemento fundamental para envolver a crianca no
seu universo. Segundo Zenker e Tierno (2008), o brincar, a brincadeira e 0s
brinquedos sempre estiveram atrelados a histéria da crianca, isto é, fazem parte
dela. E nesse brincar estdo envolvidos as emocfes, 0s pensamentos e 0 corpo da
crianca, tudo isso ndo fragmentado, mas engrenado, ao qual a crianca da um

sentido, resguardando a sua singularidade.

2.1.1 O brincar

A brincadeira para a crianca torna-se uma atividade que tem como
fundamento a relacéo estabelecida entre as pessoas e a relagdo das pessoas com
0s objetos, assim, a atividade ludica provém da necessidade que a crianca tem de
agir no mundo e nas vivéncias com outras pessoas que fazem parte do seu convivio.

Ao assumir um papel, a crianca imita o comportamento do adulto
fidedignamente, como o0 observa em seu contexto, mesmo sem ter clareza do
sentido dessa acdo, para depois repeti-lo por imitacdo e efetiva-lo de forma
consciente.

Segundo Moyles (2002), o brincar € um meio pelo qual os seres humanos e
0s animais exploram uma variedade de experiéncias em diferentes situacdes, para
diversos propdésitos.

Para Millar (1968), no brincar das criancas mais velhas e dos adultos, isso se
manifesta claramente em atividades como jogos variados, xadrez e esportes. Nas
criangas mais jovens, o brincar est4 positivamente associado ao desenvolvimento e

maturacao gerais.
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Entdo o brincar, em todas as idades, € realizado por diversdo e proporciona
momentos de alegria e aprendizagem, mas também pode ser uma maneira de fugir
da realidade, quer seja por problemas, aborrecimentos, dificuldades, quer seja por
afastamento, um momento de relaxar, buscando a soliddo por meio dos afazeres
cotidianos, porque o brincar deve ser aceito como algo privado e interno para o
individuo quando esta for sua escolha (MOYLES, 2002).

O brincar permite situacdes em que as habilidades fisicas e mentais sdo
exercitadas repetidamente, promovendo a confianca e o dominio da situacao.

Também nos remete a muitos outros beneficios, como:

O brincar ajuda os participantes a desenvolver confianga em si mesmos e
em suas capacidades e, em situa¢des sociais, ajuda-os a julgar as muitas
varidveis presentes nas intera¢gbes sociais e a ser empatico com 0s outros.
Ele leva as criancas e os adultos a desenvolver percepcdes sobre as outras
pessoas e a compreender as exigéncias bidirecionais de expectativa e
toleréncia. (MOYLES, 2002, p. 22)

No aspecto educacional, possibilita maiores oportunidades de a crianca
adquirir novos conhecimentos e aos professores mais um instrumento de anélise
sobre as criangcas e suas necessidades, através de uma variedade de situacdes

potenciais de aprendizagem.

Por que brincar? E que ele garante que o cérebro — e nas criangas quase
sempre o corpo — fique estimulado e ativo. Isso, por sua vez, motiva e
desafia o participante tanto a dominar o que é familiar quanto a responder
ao desconhecido em termos de obter informacdes, conhecimentos,
habilidades e entendimentos. (MOYLES, 2002, p. 20)

Essas aprendizagens, segundo a mesma autora, incluem a oportunidade de
praticar, escolher, perseverar, imitar, imaginar, dominar, adquirir competéncia e
confianga; adquirir novos conhecimentos, habilidades, pensamentos e entendimento
coerentes e l4gicos.

Também possibilitam criar, observar, experimentar, movimentar-se, cooperar,
sentir, pensar, memorizar e lembrar; comunicar, questionar, interagir com o0s outros e
ser parte de uma experiéncia social mais ampla em que a flexibilidade, a tolerancia e
a autodisciplina séo vitais; conhecer e valorizar a si mesmo e as proprias forcgas,
entender as limitagbes pessoais e ser ativo dentro de um ambiente seguro que

encoraje e consolide o desenvolvimento de normas e valores sociais.
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Diante dos beneficios promovidos pelo ato do brincar, ndo resta duvida da
sua importancia e necessidade de ser visto e revisto pelos professores como um
instrumento para garantir a qualidade do ensino e proporcionar novos
conhecimentos.

O brincar ndo é o Unico aspecto relevante no que concerne a crianca de seis
anos, mas promove novos conhecimentos mediados pelos educadores, que fazem

parte das diferentes areas do conhecimento.

2.1.2 As diferentes areas do conhecimento

A curiosidade para conhecer o mundo em que vivemos faz parte das criancgas,
pois estdo inseridas num ambiente estimulador de novas aprendizagens,
independente do local em que vivem. A crianca de seis anos no primeiro ano amplia
sua curiosidade para interesses referentes ao conhecimento sistematizado de coisas

e pessoas, isto €, novos conhecimentos em todas as areas.

Ela continua na infancia, porém, produzindo outras formas de escrita;
comeca a se preocupar com a estética das letras, do desenho, da leitura.
Descobre a borracha para apagar o que acha que errou ou que nao ficou
bonito. Transita do pensamento fantastico para o pensamento ldgico,
caminhando para o concreto. (ZENKER e TIERNO, 2008, p. 17)

A escola é a instituicdo responsavel por organizar, selecionar e adaptar os
elementos da cultura para serem ensinados, como também refletir sobre como esses
saberes devem promover novos conhecimentos, perpetuando e produzindo cultura.

Esse desafio se mostra desde o primeiro ano escolar. Essa faixa etaria exige
gue a escola contextualize e recontextualize os saberes, de maneira a confrontar e
problematizar diferentes vivéncias. E fundamental também que seja respeitada a
subjetividade de cada crianga, ao mesmo tempo que sejam oferecidas possibilidades
efetivas para que possa expressar seus sentimentos, visdes e formas de significar o
gue esta ao seu redor.

A crianca e o0s atores que atuam na escola fundamental encontram na
linguagem, como constituinte do sujeito, um espaco onde a cultura e a educacao se
realizam mutuamente, ao permitir a circulagdo de problematizacées que levam a
posi¢des socio-politico-culturais.

Assim, compete a escola organizar os saberes em conhecimentos a serem

explorados e vivenciados como oportunidades de socializagdo de conhecimentos
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acumulados ao longo de uma histdria, com a possibilidade efetiva de desenvolver
saberes nas criangas, ressignificando e dando sustentacéo a acdes e interagdes.

Portanto, as areas do conhecimento a serem desenvolvidas com a crianca de
seis anos propdem instrumentos para uma efetiva participacdo social, priorizando as
interacBes e reconhecendo os diferentes niveis de desenvolvimento e aprendizado
das criangas.

As propostas pedagodgicas devem promover a integracdo entre 0s aspectos
fisicos, emocionais, afetivos, cognitivo-linguisticos e sociais da crianca, entendendo
que ela € um ser total, completo e indivisivel. Dessa forma, sentir, brincar, expressar-
se, relacionar-se, mover-se, organizar-se, cuidar-se, agir e responsabilizar-se séo
partes do todo de cada individuo (BRASIL, 2006).

As Ciéncias Sociais, que nos remetem ao desenvolvimento dos grupos
humanos, suas relacdes, historias, formas de se organizar, resolver conflitos e viver
em diferentes épocas e locais, engajados com a familia, a escola, a religido, o
mundo do trabalho, o entorno social que abrange o bairro, a comunidade,
comportam inimeras configuracdes e organizacoes.

Essa area do conhecimento cria atividades por meio das quais as criancas
podem ampliar a compreensao da sua prépria historia, da sua forma de viver e de se
relacionar, identificando diferencas e semelhancas entre as histérias vividas pelos
colegas e por outras pessoas e grupos sociais que participam da construcdo da
histéria da sociedade contemporanea.

Essas interacbes podem ajudar a criangca a pensar e a desenvolver atitudes
de observacao, estudo e comparacdo das relacdes entre 0 homem, o espaco e a
natureza. Assim, a importancia em conhecer as transformacdes ocorridas a partir da
acdo humana possibilita perceber como o0 homem interage com a natureza e a forma
e a qualidade de vida das pessoas, proporcionando as criancas a construcdo de
nocdes basicas de tempo (ordenacdo, sequéncia, duracdo, concomitancia) e de
espaco (dentro e fora, em cima e embaixo, em frente, atras).

Na area das Ciéncias Naturais, o objetivo € agucar a curiosidade das
criangas, incentiva-las a levantar hipdteses e a construir conhecimentos sobre os
fendbmenos fisicos e quimicos, sobre 0s seres vivos e sobre a relacdo entre o

homem e a natureza e entre 0 homem e as tecnologias.
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E importante organizar os tempos e espacos da escola para favorecer o
contato das criancas com a natureza e com as tecnologias, possibilitando a
observacao, experimentacao, debate e ampliacdo de conhecimentos especificos.

As atividades didaticas dessa area tém como finalidades desafiar as
criangas, simular situacoes, elaborar hipéteses, refletir sobre as situacdes do
cotidiano, posicionar-se enquanto parte da natureza e membro de uma espécie,
estabelecendo as mais diversas relacfes e percebendo o significado dos saberes
dessa area com suas acdes do cotidiano.

Na éarea das Noc¢Oes LoOgico-Matematicas, 0s objetivos sdo: encorajar as
criangas a identificar semelhangcas e diferencas entre diferentes elementos para
classificar, ordenar e seriar; fazer correspondéncias e agrupamentos, a comparar
conjuntos; pensar sobre numeros e quantidade de objetos, quando estes forem
significativos para elas, operando com quantidades e registrando as situacdes-
problema, inicialmente de forma espontanea e, posteriormente, usando a linguagem
matematica.

As atividades propostas precisam ser acompanhadas de jogos e de
situacOes-problema, que promovam a socializacdo de ideias entre as criangas, e
questionamentos do professor, para poder intervir e questionar a partir da légica das
criancas.

Na area de Linguagem, partindo-se do principio de que a crianca, desde
pequena, tem infinitas possibilidades para o desenvolvimento de sua sensibilidade e
de sua expressao, um dos grandes objetivos nessa area é sensibilizar a crianca para
apreciar uma pintura, escultura, assistir a um filme, ouvir musica. Nesse periodo, &
importante a crianca vivenciar atividades em que possa ver, reconhecer, sentir,
experienciar, imaginar e atuar sobre as diversas manifestacbes da arte, e que
também conheca as producdes artisticas, de diferentes épocas e grupos sociais.

O trabalho pedagdgico com énfase na area de Linguagem também inclui
possibilitar a socializacdo e a memoria das praticas esportivas e outras praticas
corporais, pois em todas as areas 0 respeito as culturas, ludicidade,
espontaneidade, autonomia e organizacdo das criangcas tem como objetivo o pleno

desenvolvimento humano.

Os professores precisam valorizar verdadeiramente a comunicagdo das
criancas no contexto da sala de aula, ndo s6 naquelas ocasiées em que as
criangcas estdo respondendo a ele, mas quando estdo explorando suas
ideias e imagens mentais por meio de um diadlogo pessoal e individual.
(MOYLES, 2002, p. 57)
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Assim, propostas que promovam a consciéncia corporal, a troca entre as
criancas, a aceitacdo das diferencas, o respeito, a tolerancia e a incluséao,
possibilitardo que todas as criancas se reconhecam e se diferenciem dos outros, se
permitindo participar, brincar, se divertir e aprender, com a finalidade de desenvolver
habilidades motoras e promover a incluséo de todos.

E necessario garantir um ensino pautado por uma pratica pedagdgica que
permita a realizacdo de atividades variadas que possibilitem préaticas discursivas de
diferentes géneros textuais, orais e escritos, de usos, finalidades e intencdes
diversos, textos que circulam nas diferentes esferas sociais, produzidos nas mais
variadas situacbes de uso da linguagem oral e escrita, em que as criancas
participem como locutores e ouvintes.

E importante que o cotidiano da crianca seja pleno de atividades de produc&o
e recepcdo de textos orais e escritos, tais como escuta diaria da leitura de textos
diversificados, especialmente historias e textos literarios, producdo de textos
escritos, mediada pela participacdo e o registro de parceiros mais experientes,
leitura e escrita espontanea de textos diversificados e participacdo em brincadeiras
com a linguagem.

As criancas devem ser encorajadas a pensar e raciocinar sobre a escrita
alfabética, pois um dos principais objetivos do trabalho com a lingua é assegurar as
criancas o conhecimento sobre a natureza e o funcionamento do sistema de escrita,
compreendendo e se apropriando dos usos e convengdes da linguagem escrita nas
suas diversas fungoes.

O cuidado e a abordagem do planejamento asseguram o desenvolvimento de
todas as areas do conhecimento, oportunizando, no ingresso da crianca de seis
anos no ensino fundamental, conhecimentos que sao originarios de um processo
s@cio-histérico.

Esse processo compde, junto com 0s outros anos, um meio de produzir e
reproduzir a cultura, possibilitando o direito da crianca a um maior tempo de
escolaridade obrigatéria, compreendido como ampliacdo de suas possibilidades de
aprender e de interagir com parceiros da mesma idade e outros mais experientes.

Tais aspectos nos instigam a questionar como é abordada essa questdo na
escola, considerando que as atividades do primeiro ano devem ser ricas em
recursos simbolicos e exploratérios, provocando a curiosidade infantil, significando e

ressignificando a funcdo social da escola na vida do educando.
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Nessa perspectiva, o professor precisa conhecer as especificidades da
crianca de seis anos, nas quais o ludico sobressai, para privilegiar o brincar, e
privilegiando a capacidade de expressao da crianca, pois segundo Zenker e Tierno
(2008), o sujeito da aprendizagem € a crianca de seis anos e nao o ensino.

Para que esses objetivos sejam atingidos, a escola precisa reorganizar sua
estrutura, gestao, ambientes, espacos, tempos, materiais, conteudos, metodologias,
objetivos, planejamento e avaliacdo, para que as criangas estejam inseridas num

ambiente propicio a aprendizagem.

2.1.3 O trabalho pedagdgico com a crianca de seis anos

Se faz necessarias descontru¢des de antigos paradigmas. Novos espagos,
entdo, poderdo ser abertos para a reflexdo necessaria sobre o curriculo,
avaliacdo e registros; sobre suas idealizacbes e interatividade com as
também diferentes relagBes familiares; sobre a tecnologia, 0 meio ambiente,
a chamada era planetaria; sobre as interacdes crianca-crianca, crianca-
educador, crianga-espago, crianca-materiais. E, essencialmente, para a
reflexdo dos direitos da crianga de seis anos. Devemos, pois, pensar a partir
dessa dimensdo quando focarmos a organizacdo de saberes e praticas
especificas do primeiro ano do Ensino Fundamental de nove anos.
(ZENKER e TIERNO, 2008, p. 17)

A construcdo do trabalho pedagdgico precisa ser condizente com a realidade
das criancas e apresentar propostas que provoquem impactos positivos no processo
de escolarizacdo, possibilitando maior flexibilizagcdo para a continuidade de um
processo que contribua para o desenvolvimento da crianca.

A proposta para o primeiro ano deve priorizar a aprendizagem ludica, o
desenvolvimento da socializa¢do, da construcdo de valores, regras e apropriacao de
conceitos e procedimentos relativos a diversas areas do conhecimento e 0 processo
de aquisicdo da leitura e escrita, pautadas em acdes relevantes, observadas pelos
professores.

Essas observagdes consistem no registro de atitudes e acbes realizadas
pelas criancas, em gque a escuta € essencial para a construcéo e participacdo em
seu processo de aprendizagem, em um contexto que construa significado para elas.

Também é fundamental a negociacéo coletiva, por meio da qual a professora
e as criangcas exercitam mutuamente tolerancia, paciéncia, criatividade diante do
imprevisto, aprendendo a recorrer ao outro para auxilid-las na resolucdo de um

problema, e alcancar a integracdo da autonomia individual de exercicio do poder e
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influéncia com o exercicio social, reciproco e relacional, da participacdo coletiva
(RAPOPORT, 2011).

Toda essa preocupacao com o trabalho pedagdgico também se justifica pelo
fato de que as criangcas ingressam no ensino fundamental inseguras com as
mudancas em sua rotina, com a interacdo com pessoas até entdo desconhecidas,
com um ambiente distante da sua realidade.

Desde o primeiro dia de aula, as criangas chegam envoltas em expectativas e
ansiedades relevantes e visiveis, principalmente no que concerne a alfabetizacao.
Por outro lado, os professores, com a volUpia de atender a essas expectativas,
acabam se deixando levar pelo espontaneismo, sem atentar para as reais
necessidades dessas criancas e a tdo importante ludicidade que deve aparecer nas
situacdes de ensino.

Essa reflexdo nos remete ao questionamento de como articular as
necessidades da crianga, respeitando a infancia, sem desconsiderar o processo de
ensino e aprendizagem.

Cabe aos envolvidos nesse processo engajar linhas de acdo coletiva nas
escolas, direcionadas para a constru¢do de um projeto pedagdgico que represente o
desejo e o planejamento de cada comunidade, sobretudo sob a 6tica do sucesso
escolar dos alunos.

Assim, o planejamento da escola deve contemplar desde os critérios de
organizacdo das criancas em classes ou turmas, a definicdo de objetivos por série
ou ano, até o planejamento do tempo, espaco e materiais considerados nas
diferentes atividades e seus modos de organizacdo, como atividades em sala de
aula, brincadeiras livres, saidas didaticas, atividades permanentes, sequéncias
didaticas, atividades de sistematizacéo e projetos.

Portanto, entendendo que o curriculo escolar é a constru¢do da identidade do
estudante e espaco de conflito dos interesses da sociedade, o planejamento deve
ser compreendido como um processo coletivo e como ferramenta de didlogo em que

se considere a participagao dos estudantes, bem como dos pais e da comunidade.

2.1.4 Modalidades do trabalho pedagogico

Quatro modalidades contribuem para a organizacdo do trabalho pedagogico

com as criangas de seis anos e devem envolver o trabalho dos professores e
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gestores. Enfase especial deve ser dada ao engajamento de cada crianca da turma
em suas aprendizagens conceituais especificas.

A primeira modalidade contempla a Atividade permanente, que é um trabalho
regular, diario, semanal ou quinzenal que objetiva familiaridade maior com um
género textual, um assunto/tema de uma area do conhecimento, de modo que as
criangas tenham a oportunidade de conhecer diferentes maneiras de ler, de brincar,
de produzir textos, de fazer arte. E ainda tenham a oportunidade de falar sobre o
lido/vivido com outros, numa comunidade.

A segunda modalidade destaca a Sequéncia didatica, que abrange as areas
do conhecimento e pressupde um trabalho pedagdgico organizado e articulado em
uma determinada sequéncia, durante um determinado periodo estruturado pelo
professor, permitindo que se leiam textos relacionados a um mesmo tema, de um
mesmo autor, de um mesmo género, ou que se escolha uma brincadeira e se
aprenda sua origem e como se brinca.

A terceira modalidade é o Projeto, que prevé um produto final cujo
planejamento tem obijetivos claros, dimensionamento do tempo, divisdo de tarefas e,
por fim, a avaliacéo final em fungcéo do que se pretendia, de maneira que as criangas
articulem de forma interativa as atividades linguisticas basicas, como falar/ouvir,
escrever/ler, a partir de variados géneros textuais, nas varias areas do
conhecimento, tendo em vista uma situacao didatica que pode ser significativa para
as criangas.

A quarta modalidade sdo as Atividades de sistematizacdo, que séao
destinadas a organizacdo de conhecimentos das criancas para aprenderem 0sS
conteudos que estdo sendo trabalhados e que podem ser ludicos, como 0s jogos.

O desenvolvimento das modalidades favorece o trabalho do professor, e
possibilita acbes e intengbes num constante processo de aprender e ensinar

coletivamente.

2.1.5 Avaliacéo e aprendizagem

O professor, como defendem Santos e Paraiso (1996, p. 37), precisa atentar
para o fato de que o curriculo constréi identidades e subjetividades, junto com o0s
contetdos das disciplinas escolares. Também se adquirem na escola percepcoes,

disposicbes e valores que orientam 0S comportamentos e estruturam
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personalidades, ou seja, quando ocupamos esse espaco social, que € a escola,
lidamos com seres em desenvolvimento em processo de construcao de identidades,
gue aprendem sobre a sociedade, sobre os outros e sobre si préprios.

Assim, cabe ao professor planejar situacdes didaticas considerando o
desenvolvimento integral das criangas, contemplando caracteristicas culturais dos
grupos a que pertencem e as caracteristicas individuais, levando em consideragéo o
saber que as criancas trazem consigo.

Enfim, é preciso ter objetivos que possam assegurar as criancas a
participagdo de modo autbnomo, critico e ousado na sociedade em que esti
inserido, possibilitando o direito de vivenciar as experiéncias préprias da faixa etéria
a que pertence.

E nessa mesma linha de pensamento que Silva (2003, p.10) aponta que o
espaco educativo se transforma em ambiente de superacdo de desafios
pedagogicos que dinamiza e significa a aprendizagem, que passa a ser
compreendida como construgdo de conhecimentos e desenvolvimento de
competéncias em vista da formacéo cidada.

Se a crianca de seis anos necessita de um espaco educativo e acolhedor
para construir novos conhecimentos, o professor precisa conhecer, observar e
refletir sobre cada aluno, reconhecendo suas particularidades e acompanhando seu
desenvolvimento, para propor estratégias de avaliacdo que visam reconhecer a
importancia de avaliar com diferentes finalidades (LEAL, ALBUQUERQUE, MORAIS,
2007).

Partindo desse pressuposto, é necessario conhecer as criancas e considerar
as caracteristicas da infancia e do contexto escolar, para utilizar estratégias que
possibilitem atender as demandas escolares.

Assim, o trabalho pedagdgico deve ser alterado quando necessério, para
conhecer e potencializar as suas identidades e acompanhar seu desenvolvimento,
identificando as noc¢des prévias das criangas nas diferentes areas do conhecimento
e trabalhar a partir delas, identificando os avancos e encorajando-as a continuar
construindo conhecimentos e desenvolvendo potencialidades.

Portanto, conhecer as hipoteses e concepg¢des dos alunos sobre os objetos
de ensino, nas diferentes areas do conhecimento, possibilita ao professor planejar
propostas que auxiliem os alunos a superar as dificuldades e, se necessario,

replanejar para que os alunos construam novas aprendizagens.
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O espaco educativo se transforma em ambiente de superagéo de desafios
pedagdgicos que dinamiza e significa a aprendizagem, que passa a ser
compreendida como constru¢cdo de conhecimentos e desenvolvimento de
competéncias em vista da formag&o cidadd. (SILVA, 2003, p.10)

Assim, a ampliagdo do ensino fundamental pode representar uma significativa
oportunidade para o ingresso de todas as criangcas no sistema escolar, porém, é
preciso planejar, avaliar e assegurar a todas a possibilidade de aprendizagem,
propiciando condi¢cdes adequadas para que isso ocorra, estabelecendo metas claras
para ensinar e avaliar.

Os instrumentos de avaliacdo servem para diagnosticar os avancos e as
lacunas na aprendizagem, como também para fazer o professor repensar sua pratica

e poder ajusta-la de acordo com a necessidade de aprendizagem do aluno.

2.2 Cuidados que devem ser considerados

O ingresso da crianga de seis anos no ensino fundamental tem como objetivo
possibilitar maiores oportunidades de aprendizagem no periodo de escolarizacéo
obrigatéria, assegurando que, ingressando mais cedo no sistema de ensino, as
criancas prossigam nos estudos, alcangcando um nivel maior de escolaridade.

Por outro lado, tal propédsito ndo garante a qualidade da educacdo ofertada
neste nivel de ensino, dependendo, em grande parte, da maneira como a proposta
chegou as escolas e nelas foi apreendida, analisada e, em decorréncia,
implementada.

Segundo Gorni (2007), o processo de conscientizacdo, envolvimento e
comprometimento dos educadores que atuam nas diferentes instancias educacionais
com a concretizacdo desta proposta é o grande diferencial para que ela produza
bons resultados.

Se a mudanca consistir apenas em uma antecipacdo da idade de ingresso,
poderd significar a extincdo de uma etapa de trabalho importante, que era realizado
no ambito da Educacgéo Infantil, e que focalizava o desenvolvimento da crianga

enquanto individuo e ser social.
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2.2.1 A infancia: um ciclo de desenvolvimento

A ONU aprovou, em 1959, a Declaracdo dos Direitos da Crianca
estabelecendo que:

A crianca tenha uma infancia feliz e possa gozar, em seu proprio beneficio e
no da sociedade, os direitos e as liberdades aqui enunciados e apela a que
os pais, os homens e mulheres em sua qualidade de individuos, e as
organizagdes voluntarias, as autoridades locais e os Governos nacionais
reconhe¢am este direito e se empenhem pela sua observancia mediante
medidas legislativas e de outra natureza, progressivamente instituidas (...).
(ASSEMBLEIA DAS NACOES UNIDAS, 1959)

Conforme o Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA), a infancia inicia no
nascimento e vai até 12 anos, contemplando, assim, um ciclo de formagdo humana
gue vai da Educacéo Infantil ao Ensino Fundamental.

Para tanto, a construcdo desse ciclo da infancia engaja as criancas em
praticas educativas e especificas, com tempos e espacos diferenciados,
posicionando-se em lugares distintos, onde a transicéo entre eles € demarcada por

um momento crucial na vida das criancas.

Os estudos da infancia vém mostrando a constru¢do de uma nova infancia.
Sujeitos sociais ativos, com autonomia e criatividade liberados do
adultocentrismo, senhores de si mesmo, de sua histéria, modificando seu
campo de viver, construindo uma nova cultura infantil e infanto-juvenil,
sujeitos de experimentacdo, de intencionalidade, de producdo de valores,
conhecimentos. (ARROYO e SILVA, 2012, p. 9)

Segundo Kramer (2007), a infancia é entendida como um periodo da histéria
de vida de cada pessoa, que se estende, na nossa sociedade, do nascimento até
dez anos de idade.

Kramer (2007) comenta os estudos dos historiadores franceses Philippe Aries
e Bernard Charlot, a respeito do século XX.

No decorrer do século XX, em varios campos do conhecimento, despertou-se
o0 interesse pelo conhecimento sobre a crianca. O historiador francés Philippe Ariés
publicou, nos anos de 1970, um estudo sobre a histéria social da crianca e da
familia, analisando a origem do termo infancia na sociedade moderna, construida
social e historicamente.

Segundo a autora, também em 1970, os estudos do sociélogo francés
Bernard Charlot contribuiram para justificar o significado ideoldgico da crianca e a

importancia da infancia, denominada como histérica, ideoldgica e cultural.
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Nessa visdo, a crianga cria cultura, brinca e, nessa relacdo, constroi sua
singularidade, na tentativa de descobrir e conhecer o mundo, atuando sobre os
objetos e atribuindo significados as coisas e fatos no espaco e tempo em que estéo
inseridas.

Essa singularidade vai sendo construida no ambiente escolar, pois a
educacgdo é uma prética social que inclui o conhecimento cientifico, a arte e a vida
cotidiana (KRAMER, 2007).

Percebe-se que a Educacdo Infanti e o Ensino Fundamental séo
frequentemente separados, e do ponto de vista da crianca, ndo ha fragmentacéo. As
criangas estdo nos dois segmentos e como sao sujeitos da histéria e da cultura sao
por elas produzidas, implicando reestruturar o pedagogico na sua dimenséao cultural,
como conhecimento, arte e vida, e ndo s6 como algo instrucional, que visa ensinar
coisas.

As criancas tém o direito de estar numa escola estruturada que favoreca a
sua insercao critica na cultura, respeitando as especificidades da infancia e as

caracteristicas proprias da Educacéo Infantil e do Ensino Fundamental.

E preciso garantir que as criangas sejam atendidas nas suas necessidades
(a de aprender e a de brincar), que o trabalho seja planejado e
acompanhado por adultos na educacdo infanti e também no ensino
fundamental, e que saibamos ver, entender e dialogar com as criangas
como criangas e ndo apenas como estudantes. (KRAMER, 2007, p. 20)

2.2.2 Educagao Infantil

No ambito pedagdgico, ndo se pode afirmar que a Ultima etapa da educacao
infantil € igual ao primeiro ano do ensino fundamental de nove anos, pois, segundo
CERISARA (1999), o texto da LDB, ao utilizar o termo educagéao infantil, teve por
objetivo diferencia-la do ensino fundamental e do ensino médio, valorizando o
processo educativo em todas as etapas.

Dessa forma, a educacéo infantil, primeira etapa da educacéo basica que tem
por objetivo o desenvolvimento integral da crianga, constitui-se um espaco
privilegiado para interacdo e aprendizagem significativa, onde o ludico é o foco
principal. (BRASIL, 2006)
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As linguagens fazem parte da rotina das criangas e criam as bases para a
aprendizagem da leitura e da escrita, ndo de maneira obrigatéria e sistematica, mas

criando possibilidades para as criancas significarem novos conhecimentos.

2.2.3 Ensino Fundamental

O ingresso no ensino fundamental para as criangas representa uma nova
etapa, um novo modo de participar da sociedade, de ter acesso a novos
conhecimentos, participar de uma estrutura educacional diferente da vivenciada na
educacao infantil, e, sobretudo, apropriar-se efetivamente da cultura letrada.

Essa fase exige da crianga a aquisicdo de novos conhecimentos e, para as
criangas que frequentaram a educacgao infantil, as habilidades adquiridas nessa

etapa deverdo ser ampliadas.

Esse 1° ano de ingresso na escola amplia os modos de ver e estar no
mundo das criangcas. Para poder compreender e usar essas novas
linguagens é preciso estabelecer novas formas de pensar a alfabetizagéo,
de construir modos de relacionamentos e interagfes sociais, relacionar as
criangas e seus conhecimentos ao meio ambiente social e natural, com a
matematica, com as artes: danca, mdusica, teatro, plasticas, em uma
proposta para a infancia que aproxime a natureza da cultura e também
construa responsabilidade para com o meio e com os outros, ensinando a
ler o mundo e a letra concomitantemente. (BARBOSA E DELGADO, 2012,
p. 141)

Partindo desses pressupostos, o primeiro ano do ensino fundamental deve
contemplar a criacdo de estratégias significativas de aprendizagem, que priorizem o
brincar enquanto ferramenta de socializacéo e aprendizagem.

O jogo de faz de conta e o0 jogo de regras sdo elementos que favorecem a

construcdo de simbolizacGes que propiciam novos conhecimentos.

2.2.4 A transicdo da Educacéo Infantil para o Ensino Fundamental

E necessario assegurar que a transi¢cdo da Educacao Infantil para o Ensino
Fundamental ocorra da forma mais natural possivel, ndo provocando nas
criangas rupturas e impactos negativos no seu processo de escolarizacéo.
(BRASIL, 2004, p.22)

A passagem da Educacao Infantil para o Ensino Fundamental compreende

um periodo de ruptura entre tempos e relagbes sociais que envolvem a passagem
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do conhecido para o desconhecido e que pode desencadear sentimentos,

expectativas positivas e/ou negativas nas criancas.

As criancas precisam de tempo para brincar entre elas, definindo tipos de
brincadeira, papéis, tempos, regras e normas. A escola das criancas de 6 a
10 anos, principalmente, ndo pode negligenciar esse ponto. As atividades
livres sdo tdo importantes quanto as dirigidas, ndo s6 para brincar, mas para
a escolha de um livro, escolha de um colega de trabalho ou brincadeira,
definicho da organizacdo de uma atividade, das cores para usar num
desenho, entre muitas outras possibilidades. Essas decisGes tém relevancia
para a constru¢do da seguranca interna, autonomia e responsabilidade da
crianga. (GOULART, 2007, p.81)

Peter MOSS (2008) aborda quatro possibilidades de relacionamento entre a
educacao infantil e o ensino fundamental. A primeira especifica que a educacédo
infantil teria como funcéo preparar as criancas para um melhor desempenho no
ensino fundamental.

A segunda caracteriza-se por um impasse em que ambos 0s niveis de ensino
se definem a partir de uma negacao reciproca. A terceira possibilidade caracteriza-
se por adotar praticas da educacado infantil no ensino fundamental, adaptando a
escola a outro nivel de ensino. A quarta possibilidade é defendida por Moss, pois as
praticas e concep¢bes de ambos os niveis de ensino sdo integradas a partir do
reconhecimento de suas diferentes histdrias e concepcdes.

No contexto brasileiro, algumas pesquisas indicam um processo de
dificuldade na transicdo entre a educacédo infanti e o ensino fundamental
principalmente no ingresso das criangas no ensino fundamental, caracterizado por
um maior controle corporal e desenvolvimento de atividades de carater repetitivo.
Uma das dificuldades também identificadas é o lugar do letramento e alfabetizacao
nesses dois niveis de ensino. (NEVES, 2010)

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao Infantil (BRASIL, 2009)
explicitam que na passagem da Educacao Infantil para o Ensino Fundamental a
proposta pedagodgica deve estabelecer mecanismos para a sua continuidade, com
respeito a idade e especificidades da crianca, sem a antecipacdo dos contetdos do
Ensino Fundamental. Necessariamente, os sistemas de ensino devem investir na

formacdo inicial e continuada dos professores para enfrentar essa nova realidade.

Nessa perspectiva, € essencial assegurar ao professor programas de
formagdo continuada, privilegiando a especificidade do exercicio docente
em turmas que atendem a criangas de seis anos. A natureza do trabalho
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docente requer um continuado processo de formacgdo dos sujeitos sociais
historicamente envolvidos com a acdo pedagdgica, sendo indispensavel o
desenvolvimento de atitudes investigativas, de alternativas pedagdgicas e
metodolégicas na busca de uma qualidade social da educacao. (BRASIL,
2004, p.25).

As citadas Diretrizes afirmam ainda o reconhecimento da especificidade do
trabalho que se realiza na Educacgéo Infantil e a importancia da continuidade desse
trabalho no Ensino Fundamental. Para tanto, € necessario que as intervencdes
pedagogicas promovam situacdes de aprendizagem compativeis com 0s interesses
e necessidades das criancas.

Para superar o desafio do ingresso da criangca de seis anos no Ensino
Fundamental, é de suma importancia que os sistemas de ensino e toda equipe
escolar priorizem a reorganizacdo dos projetos politico-pedagogico, visando um
curriculo que dé sequéncia aos niveis de ensino, promovendo as aprendizagens dos

alunos e néo apenas a possibilidade de antecipacdo da escolarizacao.
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Capitulo 3 — Ensino Fundamental de nove anos

De acordo com a Lei n® 11.274/2006, o Ensino Fundamental passa a ser de
nove anos e tem como objetivos melhorar as condigdes de equidade e de qualidade
da Educacéo Basica, estruturar um novo ensino fundamental para que as criancas
prossigam nos estudos, alcancando maior nivel de escolaridade, e assegurar que,
ingressando mais cedo no sistema de ensino, as crian¢cas tenham um tempo mais

longo para as aprendizagens de alfabetizagéo e letramento.

3.1. Ensino Fundamental de nove anos: dados histéricos

Para compreender os fundamentos que regem o ingresso da crianca de seis
anos no Ensino Fundamental, € preciso resgatar historicamente como se organizou
a Educacdo em nosso pais.

Na promulgacéo da Constituicdo Federal de 1934, a Carta Magna declarava
ser de competéncia da Unido estabelecer um Plano Nacional de Educacao,
contemplando todos os graus do ensino do territdrio nacional, com o objetivo de
solucionar os problemas educacionais do pais.

A partir da Constituicdo Federal de 1946, os debates em torno da primeira Lei
de Diretrizes e Bases (LDB) tramitaram como anteprojeto no Congresso Nacional de
1948 a 1961, e em 1964 foi aprovada e sancionada a Lei n° 4.024, configurando-se
como a primeira lei a tratar da educacédo primaria e dos demais niveis de ensino com
validade para todo o territério brasileiro.

A segunda LDB da educacao brasileira, Lei n® 5.692/71, especifica que, para
0 ingresso no ensino de 1° grau, o aluno deveria ter a idade minima de sete anos, e
0s sistemas de ensino velariam para que as criancas de idade inferior a sete anos
recebessem conveniente educacdo em escolas maternais, jardins de infancia e
instituicdes equivalentes.

Em 1988 foi promulgada a Constituicdo Federal e deu-se inicio a elaboracdo
do novo projeto da LDB para a educacéo brasileira, que resultou na Lei n°® 9.394, de
1996.

Foi entdo instituida a Década da Educacdo estabelecendo que no prazo de

um ano, a partir da publicacéo da lei, seria encaminhado ao Congresso Nacional o
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Plano Nacional de Educacgao, com diretrizes e metas para os dez anos seguintes,
em sintonia com a Declaracédo Mundial sobre Educagéo para Todos.

Esse documento previa que o Poder Publico deveria recensear os educandos
no ensino fundamental, com especial atencéo para os grupos de sete a quatorze e
de quinze a dezesseis anos de idade.

Cada Municipio e, supletivamente, o Estado e a Unido, deveria matricular
todos os educandos a partir dos sete anos de idade e, facultativamente, a partir dos
seis anos, no ensino fundamental, e integrar todos os estabelecimentos de ensino
fundamental ao sistema nacional de avaliagcado do rendimento escolar.

Assim, conjecturou-se a possibilidade de aumentar a escolarizagcéo
obrigatoria, o que aconteceu apés dez anos.

Em 2001, a Lei n® 10.172, “estabelece o Plano Nacional de Educacéo”, e, ao
tratar dos objetivos e metas relativos ao Ensino Fundamental, propde Ampliar para
nove anos a duracdo do Ensino Fundamental obrigatério, com inicio aos seis anos
de idade, a medida que for sendo universalizado o atendimento na faixa etéaria de 7
a 14 anos.

Buscando atender ao que determinava a Lei n° 10.172, a Camara de
Educacdo Basica do Conselho Nacional de Educacao emitiu o Parecer CNE/CEB
n°24/2004, estabelecendo normas nacionais para a ampliacdo do Ensino
Fundamental para nove anos de duracao.

Esse mesmo Parecer propde como objetivo oferecer maiores oportunidades
de aprendizagem no periodo da escolarizagcdo obrigatéria e assegurar que,
ingressando mais cedo no sistema de ensino, as criangas prossigam nos estudos,
alcancando maior nivel de escolaridade.

O proprio Parecer recomenda aos sistemas de ensino que, com base no
regime de colaboragcdo, empenhem-se no aprofundamento de estudos, debates e
entendimentos, objetivando a implementacdo do Ensino Fundamental de nove anos,
a partir dos seis anos de idade, assumindo-o como direito publico subjetivo.

Em maio de 2005, a Lei n°® 11.114 altera a LDB e torna obrigatéria a matricula
das criancas de seis anos de idade no Ensino Fundamental, porém estabelecendo
gue as redes escolares deveriam atingir uma taxa liquida de escolarizacdo de pelo
menos 95% (noventa e cinco por cento) da faixa etaria de sete a catorze anos, antes

da incorporacéo dos alunos de seis anos de idade no Ensino Fundamental.
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Em agosto de 2005, o Conselho Nacional de Educacdo — Céamara de
Educacéo Basica, por meio da Resolucdo n° 3, define as normas nacionais para a
ampliacdo do Ensino Fundamental para nove anos de duracéo, esclarecendo que a
antecipacao da obrigatoriedade da matricula no Ensino Fundamental aos seis anos
de idade implicaria na ampliacdo da duracdo do Ensino Fundamental para nove
anos.

O referido Parecer propde que a organizacao federativa devera garantir que
cada sistema de ensino € competente e livre para construir, com a respectiva
comunidade escolar, seu plano de universalizacdo e de ampliagdo do Ensino
Fundamental, com elevacdo do padrdo de qualidade do ensino e com matricula e
frequéncia obrigatéria a partir dos seis anos de idade.

Em fevereiro de 2006, a Lei n® 11.274 altera a redacao dos Arts. 29, 30, 32 e
87 da Lei n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996, que estabelece as diretrizes e
bases da educacao nacional, dispondo sobre a duragcédo de nove anos para 0 ensino
fundamental, com matricula obrigatéria a partir dos seis anos de idade e prevé que
0S Municipios, os Estados e o Distrito Federal teriam prazo até 2010 para
implementar a obrigatoriedade para o ensino fundamental.

O parecer CNE/CEB n° 39/2006, especifica que a matricula de criancas de
seis anos no Ensino Fundamental representava a diminuicdo do tempo da Educacéo
Infantil, e poderia significar, na falta de um projeto pedagdgico consistente, a
introducdo da crianca de forma prematura no ensino formal, sem a devida
preparacdo, pois no trabalho com a crianca de seis anos de idade deve ser
priorizado um espaco de convivéncia especifica no qual o ladico é o central.

Portanto, o que se impde € um tratamento apropriado quando de seu ingresso
na escola aos seis anos de idade para cursar o Ensino Fundamental ampliado para
nove anos de duracao, a fim de que, quanto maior tempo de escolarizagdo, maiores
oportunidades possam aprimorar o rendimento escolar.

Em abril de 2007, o Parecer CNE/CEB n° 7/2007 estabelece que: Cabera a
Unido a coordenacdo da Politica Nacional de Educacao, articulando os diferentes
niveis e sistemas e exercendo fungdo normativa, redistributiva e supletiva em
relacdo as demais instancias educacionais.

Esse mesmo Parecer considera que o Ensino Fundamental de nove anos é
uma oportunidade de se construir um novo projeto politico-pedagdgico, priorizando o

sucesso escolar, promovendo as medidas necessarias para adequacdes que melhor
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atendam os objetivos do processo educacional, como a promog¢éo da autoestima, 0
respeito as diferencas e as diversidades no contexto do sistema nacional de
educacao.

Em 2008, o Parecer CNE/CEB n° 4 estabelece que o ano de 2009 seria 0
altimo periodo para o planejamento e organizagdo da implementacdo do ensino
fundamental de nove anos, a ser adotado por todos o0s sistemas de ensino a partir
de 2010.

Esse Parecer reitera normas referentes ao redimensionamento da educacao
infantil, estabelecendo o 1° ano do ensino fundamental como parte integrante de um
ciclo de trés anos de duracédo, denominado ciclo da infancia, ressaltando os trés
anos iniciais como um periodo voltado a alfabetizacdo e ao letramento, no qual deve
ser assegurado também o desenvolvimento das diversas expressdes e o0
aprendizado das areas de conhecimento, destacando 0s principios essenciais para a
avaliacao.

Os professores de areas especificas, especialmente no caso de Educacao
Fisica e de Artes, devem estar preparados para planejar adequadamente o trabalho
com criangas de seis, sete e 0ito anos, tanto no que se refere ao desenvolvimento
humano, cognitivo e corporal, como as habilidades e interesses demonstrados pelos
alunos.

Em 2009, a Resolucéo n° 5 institui as Diretrizes Curriculares Nacionais para a

Educacéo Infantil, sendo que o Art.1 especifica que:

Na transicdo para o Ensino Fundamental, a proposta pedagodgica deve
prever formas de garantir a continuidade no processo de aprendizagem e
desenvolvimento das criancas, respeitando as especificidades etérias, sem
antecipac¢do de contetidos que serdo trabalhados no Ensino Fundamental.

Em 2010, o Parecer CNE/CEB n°® 11 estabelece as Diretrizes Curriculares

Nacionais para o Ensino Fundamental de nove anos:

Pedra angular da Educacéo Basica, o Ensino Fundamental tem constituido
foco central da luta pelo direito a educagdo. Em consequéncia, no Brasil,
nos Ultimos anos, sua organizacdo e seu funcionamento tém sido objeto de
mudancas que se refletem nas expectativas de melhoria de sua qualidade e
de ampliagdo de sua abrangéncia, consubstanciadas em novas leis,
normas, sistemas de financiamento, sistemas de avaliacdo e
monitoramento, programas de formacao e aperfeicoamento de professores
e, 0 mais importante, em preocupacfes cada vez mais acentuadas quanto a
necessidade de um curriculo e de novos projetos politico-pedagdgicos que
sejam capazes de dar conta dos grandes desafios educacionais da
contemporaneidade.
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Assim, em 2010 a crianca de seis anos de idade ingressa no Ensino
Fundamental de nove anos na Rede Publica Estadual de S&o Paulo.

3.2 Argumentos favoraveis a implantacdo do Ensino Fundamental de nove
anos

Tendo em vista os objetivos da ampliacédo do Ensino Fundamental de nove
anos, é possivel analisar que, sob a Otica das classes populares, vé-se uma boa
oportunidade para essas criangcas serem incluidas mais cedo no universo cultural e
social da escola, podendo desfrutar igualitariamente das condicdes de
aprendizagem.

O Ensino Fundamental de nove anos propde politicas que propiciam
transformacdes importantes na estrutura da escola, de modo a reorganizar tempos e
espacos, ressignificar formas de ensinar e aprender, avaliar aplicando novas
concepcdes de curriculo, conhecimento e desenvolvimento humano.

A leitura dos documentos editados pelo MEC direcionados ao Ensino
Fundamental de nove anos expf8e a necessidade de alcancar novas experiéncias
pedagdgicas, tendo em vista que a escola é um meio de divulgacdo de cultura e
conhecimento, de maneira que hoje a escola esta inserida e constituida em uma
comunidade gue possui movimentos sociais, politicos e culturais, considerados no
artigo 1° da LBD:

A educacdo abrange os processos formativos que se desenvolvem na vida
familiar, na convivéncia humana, no trabalho, nas instituicbes de ensino e
pesquisa, nos movimentos sociais e organizacdes da sociedade civil e nas
manifesta¢des culturais. (MEC, 1996)

Sob a odtica de que a escola € propulsora de conhecimento e cultura, o
desenvolvimento do aluno € a principal referéncia na organizacdo do tempo e
espaco da escola, pois desde 0 nascimento a pessoa tem ritmo e maneiras
diferentes para realizar toda e qualquer aprendizagem.

Assim, o Ensino Fundamental, ampliado para nove anos de duracéo, € um
novo Ensino Fundamental, que exige uma proposta pedagogica propria para ser
desenvolvido, contribuindo para que o curriculo seja entendido como objetivos a
serem alcancados por meio do processo de ensino (LDB 9.394/96, Diretrizes

Curriculares Nacionais para o Ensino Fundamental), garantindo a oferta equitativa
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de aprendizagens na distribuicdo da carga horaria entre os componentes
curriculares, respeitando as diversas expressbes da crianca e as experiéncias de
aprendizagem escolares a serem vividas pelos alunos.

Portanto, o Ensino Fundamental de nove anos deve possibilitar o acesso das
criancas as instituicbes educativas e sua permanéncia, consolidadas como direito ao
conhecimento, a formacao integral do ser humano e a participa¢cdo no processo de
construcdo de praticas educativas que visam a crianca como eixo do processo,
levando em consideracéo as diferentes dimensdes de sua formacao.

Nos capitulos 1, 2 e 3 o0 presente estudo agregou informacdes para justificar
a ampliagdo do Ensino Fundamental de nove anos e o ingresso da crianga de seis
anos nesse ensino.

Como ja explicitado no capitulo Il, item 3.1, a partir da Lei n® 11.274/2006 o
Ensino Fundamental foi ampliado para nove anos de duracdo, com a matricula de
criancas de seis anos e o prazo de implantacdo pelos sistemas até 2010.

Na Rede Estadual de Ensino do Estado de Sdo Paulo esse ingresso
aconteceu a partir de 2010. Tendo em vista a necessidade de reestruturar a escola
para um novo Ensino Fundamental, recorremos aos documentos da Secretaria da

Educacéo para descrever como ocorreu esse periodo de implantacgéo.
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Capitulo 4 — A implantacdo do Ensino Fundamental de nove anos

na Rede Estadual de Ensino do Estado de Sao Paulo

O ingresso da crianca de seis anos no Ensino Fundamental de nove anos na
Rede Estadual de Ensino do Estado de Sao Paulo passou a vigorar em 2010, sendo
poucos os dados divulgados pelos érgdos competentes que mostrem como se deu
esse ingresso.

O objetivo é assegurar a todas as criancas mais tempo de convivio escolar,
maiores oportunidades de aprender e acesso a educacdo com qualidade, de
maneira que, iniciando a escolaridade do ensino fundamental aos seis anos, a
crianca termine esta etapa aos 14 anos.

Dessa forma, é fundamental conhecer como foi essa implantacdo, os cuidados
que foram tomados pelas escolas, bem como as mudancgas ocorridas para
receberem as criangas de seis anos, seja por parte do Sistema de Ensino, seja da

equipe gestora e professores.

4.1 O ingresso da crianga de seis anos no Ensino Fundamental de nove anos

na Rede Estadual de Ensino do Estado de Sao Paulo

A Deliberacdo do CEE n°73/2008 regulamentou a implantagdo do Ensino
Fundamental de nove anos, no ambito do Sistema Estadual de Ensino, conforme o
disposto na Emenda Constitucional n°53 e na Lei n°® 9.394/96, com alteragdes
procedidas pela Lei n°® 11.274/06, estabelecendo normas para essa implementacao
na Rede Estadual de Ensino de Séo Paulo, responsabilizando-os pela
regulamentacao dos estabelecimentos de sua rede com a colaboracéo dos sistemas
e redes municipais de ensino.

Quanto a definicdo das datas de ingresso, essa mudanca foi organizada de
maneira a evitar que as criangas permanecessem dois anos N0 mesmo programa
escolar ou deixassem de participar de fase da escolaridade, isto €, deveriam ser
organizadas as matriculas conforme as especificidades de cada crianca.

Os Projetos Pedagodgicos foram organizados considerando as orientagfes

curriculares estabelecidas pela Secretaria Estadual da Educacéo, articulando as
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caracteristicas da Educacéo Infantil e dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental,
possibilitando a interacdo entre a familia, a escola e a comunidade.

Foi estabelecido o cumprimento de oitocentas horas e, no minimo, duzentos dias
letivos de efetivo trabalho escolar, priorizando a qualificacdo didatica e a flexibilidade
dos tempos escolares, principalmente no periodo destinado a alfabetizacéo,
assegurando mecanismos de avaliagdo continua e de recuperagcdo que
proporcionem a permanéncia do aluno no grupo idade-ano.

A partir de 2010, as criancas de seis anos foram incluidas no Ensino
Fundamental na Rede Estadual de Ensino do Estado de S&o Paulo, e este passou a

ter duragéo de nove anos.

4.2 Os cuidados que foram tomados pela Rede Estadual de Ensino do Estado
de Sédo Paulo para o ingresso da crianca de seis anos no Ensino Fundamental

de nove anos

Em 2010, a Secretaria de Educacdo do Estado de S&o Paulo apresentou as
Expectativas de aprendizagem para o 1° ano do Ensino Fundamental de nove anos e, no
segundo semestre de 2011, as escolas estaduais do Estado de Sao Paulo receberam o
Guia de Planejamento e Orientacfes Didaticas para o professor alfabetizador do primeiro
ano — Ler e Escrever.

Os documentos orientaram 0s professores e gestores quanto ao acolhimento das
criancas de seis anos e as propostas pedagodgicas a serem desenvolvidas, esclarecendo
gue o primeiro ano configura-se em uma transicao, tanto para o aluno que frequentara a
escola pela primeira vez, quanto aos que vém da Educacdo Infantil, garantindo-lhes o
direito a educacdo num ambiente proprio e com rotinas adequadas que possibilitem a
construcdo de conhecimentos. Deve-se adequar as acdes pedagogicas aos niveis de
desenvolvimento das criangas dessa faixa etéria, conforme explicitado pelo Referencial

Curricular Nacional para a Educacéo Infantil.

E, portanto, funcéo do professor considerar, como ponto de partida para sua ag&o
educativa, 0os conhecimentos que as criancas possuem, advindos das mais
variadas experiéncias sociais, afetivas e cognitivas a que sdo expostas. Detectar
0os conhecimentos prévios ndo é uma tarefa facil. Implica que o professor
estabeleca estratégias didaticas para fazé-lo. A observacdo acurada das criancas
€ um instrumento essencial nesse processo. Os gestos, movimentos corporais,
sons produzidos, expressdes faciais, as brincadeiras, toda forma de expresséo,
representacdo e comunicacdo devem ser consideradas como fonte de
conhecimento para o professor saber o que a crianca ja sabe. A pratica educativa
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deve buscar situacdes de aprendizagens que produzam contextos cotidianos nas
guais, por exemplo, escrever, contar, ler, desenhar, procurar uma informacéo, etc.
tenha funcao real. (RCNEI. MEC/SEF, 1998)

As propostas pedagodgicas devem ser organizadas com atividades que possibilitem a
interacdo entre as diversas areas do conhecimento, contribuindo com o provimento de
conteudos basicos para a constituicdo de novos conhecimentos e valores.

As Diretorias de ensino devem garantir que as unidades escolares oferecam
atendimento educacional adequado aos niveis de desenvolvimento da crianga de 1° ano,
intervindo diante de qualquer dificuldade que impeca que essas criangas tenham boas
situacdes de aprendizagem no cotidiano escolar, contribuindo para formacao de gestores
que subsidiem equipes escolares a empreender momentos coletivos de estudo e
discusséo sobre a organizacao do trabalho didatico a ser realizado com as criancas desta
faixa etaria, assim como incentivar a participacdo das familias como parceiras neste

processo.

Entendemos que todo processo de mudanca requer um esfor¢o adicional de
toda equipe escolar na adaptacdo de tempos e espagos para melhor
atender nossas criangas. Isso requer um compromisso da rede publica para
oferecer acesso a um numero maior de criangas a escolaridade e para a
construcdo de uma educacdo com qualidade para todos os cidadaos.
(CENP — FDE, 2009)

Os documentos da Rede Estadual de Ensino do Estado de S&o Paulo deram
visibilidade as questfes como: a idade para o ingresso, as diretrizes do Ensino
Fundamental de nove anos, a necessidade das escolas se adequarem ao novo
sistema garantindo a qualidade da educacdo e o trabalho pedagdgico a ser
desenvolvido.

Revendo esses documentos, percebeu-se que, desde 2010, quando as criangas
de seis anos ingressaram no Ensino Fundamental, essas diretrizes se mantiveram,
porém, o trabalho pedagdgico tem se modificado anualmente, motivo pelo qual nos

debrucaremos no proximo item para compreendermos essas mudancas.

4.3 A organizacdo pedagodgica

O trabalho pedagogico na Rede Estadual de Ensino foi elaborado a luz das

teorias construtivistas e sociointeracionistas.
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Até meados da década de oitenta, as praticas de alfabetizacdo se embasavam
em meétodos conhecidos como tradicionais, porque as criancas aprendiam a ler e
escrever com o objetivo de aprender o codigo alfabético com atividades de repeticédo
€ memorizacao.

Em 1984 com os estudos da Emilia Ferreiro e Ana Teberosky, a alfabetizacéo é
construida a partir do entendimento dos alunos sobre o sistema alfabético por meio
da interacdo com a escrita para compreender sua funcao social isto &, ler um bilhete,
uma placa, escrever um e mail, uma mensagem, um convite.

Esse processo de construcdo do conhecimento da leitura e da escrita passa pelo
desenvolvimento de hipoteses construidas a partir de conhecimentos anteriores,
dando lugar a novas construcdes. (TEBEROSKY e COLOMER, 2003, p. 45)

A hip6tese inicial é a pré-sildbica, caracterizada pela auséncia de
correspondéncia entre as letras e sons. A crianga nessa etapa escreve varias letras
e depois as leem aleatoriamente, sem analisar o que foi escrito.

Quando a crianca percebe que as palavras sdo formadas por segmentos
silabicos indicados por uma grafia, ela passa para a hipotese silabica. Essas escritas
podem ocorrer a principio sem que a crianca considere o valor sonoro convencional
e posteriormente o valor sonoro € levado em consideragao.

Quando a crianca consegue perceber a sonoridade das partes da palavra, ela
comeca analisar essas silabas e representa-las por escrito, isto € a hipotese
silabica-alfabética.

Finalmente, a crianca chega a hipotese alfabética, porque estabelece
correspondéncia sistematica entre letras e fonemas, mesmo que a ortografia ainda
nao seja convencional.

Partindo desse estudo, desde 2007 a Rede Estadual de Ensino do Estado de
Sédo Paulo implantou o programa Ler e Escrever para todos os anos do Ensino
Fundamental, com acfes articuladas através de formacdo, acompanhamento,
elaboracdo e distribuicdo de materiais pedagogicos que fundamentaram o0s
conteudos de portugués.

O trabalho € voltado para as areas de portugués e Matematica, possibilitando a
interdisciplinaridade com as demais areas do conhecimento: historia, geografia e

ciéncias.
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4.3.1 Lingua Portuguesa

Em 2010 quando as criancas de seis anos ingressaram no Ensino Fundamental,
o programa Ler e Escrever ainda ndo estava disponivel para o primeiro ano, mas os
professores receberam orienta¢des quanto aos conteudos a serem trabalhados.

Em 2011 as professoras receberam o Guia de Planejamento e Orienta¢cbes
Didaticas para o primeiro ano e os alunos receberam o livro de atividades do
programa Ler e Escrever.

Lendo os materiais pedagoégicos disponiveis para as professoras, percebe-se
que, a partir do momento em que a Rede Estadual recebe as criangas de seis anos
no primeiro ano, houve mudancas nas expectativas de aprendizagem estabelecidas
para esse grupo.

Em 2010 a Secretaria da Educacdo apresentou as expectativas de lingua
portuguesa conforme o Referencial Curricular Nacional para Educagao Infantil
(Referencial Curricular Nacional para a Educacao Infantil — RCNEI.MEC/SEF, 1998),
estabelecendo que as criancas do primeiro ano tenham o direito de aprender e
desenvolver competéncias em comunicacéo oral, em ler e escrever de acordo com
suas hipoteses. Para isto € necessario que a escola de Ensino Fundamental
promova oportunidades e experiéncias variadas para que elas desenvolvam com
confianca cada vez mais crescente todo o seu potencial na area e possam se
expressar com propriedade por meio da linguagem oral e da escrita.

Nos anos subsequentes (2011 e 2012) permaneceu a mesma proposta, isto &,
0os conteudos a serem trabalhados foram fundamentados nos Referenciais
Curriculares Nacionais para Educacao Infantil (Referencial Curricular Nacional para
a Educacdo Infanti — RCNEI.MEC/SEF, 1998) e quanto a alfabetizacdo ficou
estabelecido que a crianca deveria arriscar-se a escrever segundo suas hipoteses.

Em 2013 os professores receberam as expectativas de aprendizagem
elaboradas por Telma Weisz e Katia Lomba Brankling junto com a equipe de
formadores do programa Ler e Escrever e os profissionais do Ensino Fundamental
da Rede Publica Estadual.

Esse documento se difere dos demais, pois a Secretaria da Educacdo
estabelece que ao final do primeiro ano o aluno deve ser capaz de escrever
alfabeticamente textos que se costuma saber falar de cor, como parlendas,

adivinhas, quadrinhas e cangodes.
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O documento de 2011, o Guia de planejamento e OrientacGes Didaticas (Ler e

Escrever, 2011) apresentou sugestdes de propostas para as aulas.
4.3.2 Matematica

As expectativas de aprendizagem de matematica referentes os anos de 2010 a
2012 foram elaboradas conforme os Referenciais Curriculares Nacionais para a
Educacao Infantil (Referencial Curricular Nacional para a Educacdo Infantil —
RCNEI.MEC/SEF, 1998), estabelecendo que as criangcas do primeiro ano tenham o
direito de usar seus conhecimentos e habilidades para resolver problemas,
raciocinar, calcular, medir, contar, localizar-se, estabelecer relacfes entre objetos e
formas.

Conforme o documento, para a crianga adquirir esses conhecimentos é
necessario que a escola do Ensino Fundamental promova oportunidades e
experiéncias variadas para que elas desenvolvam com confianca crescente todo o
seu potencial na area.

Em 2012 os professores comegaram conhecer as propostas do EMAI (Educacgao
Matemética nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental — SEE/SP), que é um conjunto
de acdes com o objetivo de articular o processo de desenvolvimento curricular em
Matematica, a formacao de professores, o processo de aprendizagem dos alunos e
a avaliacao dessas aprendizagens.

Em 2013 a verséo preliminar do EMAI foi disponibilizada para os professores
desenvolverem as propostas com as criancas e elaborarem relatorios para a equipe
de formadores adequarem o material a realidade dos alunos e finalizar uma verséo a
ser utilizada em 2014.

Esse material estd organizado em Trajetorias Hipotéticas de Aprendizagem
(THA) que incluem um plano de atividades de ensino organizado a partir da
definicdo de objetivos e das hipoteses sobre o processo de aprendizagem dos
alunos.

A partir da leitura dos documentos sobre as expectativas de aprendizagem
dos anos iniciais do Ensino Fundamental tanto de Lingua portuguesa quanto de
matematica foi possivel aferir que todos os projetos sdo fundamentados no

programa Ler e Escrever.
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4.4. Programa Ler e Escrever

O programa € um conjunto de acbes articuladas que inclui formacéao,
acompanhamento, elaboracdo e distribuicAo de materiais pedagdgicos e outros
subsidios, constituindo-se como uma politica publica para o Ciclo I.

Tem como objetivo apoiar o Professor Coordenador em seu papel de formador
de professores dentro da escola; apoiar os professores regentes na complexa acao
pedagogica de garantir aprendizagem de leitura e escrita a todos os alunos, até o
final do 3° ano do Ciclo | / EF; criar condi¢gOes institucionais adequadas para
mudancas em sala de aula, recuperando a dimenséo pedagogica da gestao.

O Ler e Escrever envolve a estrutura da Secretaria Estadual da Educacédo e
promove a participacao dos gestores (Supervisores, Professores Coordenadores das
Oficinas Pedagogicas e Diretores de escolas), promovendo discussédo de contetdos
que ampliem as possibilidades de compreensdo, apoio, acompanhamento e
avaliacdo para a tomada de decisdes voltadas a aprendizagem dos alunos; quanto a
formacdo pedagogica (para Professores Coordenadores), visando aperfeicoar a
didatica de alfabetizacdo e a formacéo de professores nas escolas.

Assim, partimos para uma nova etapa da pesquisa, o caminho metodoldgico
para estabelecermos as relacbes entre as informacBes tedricas descritas no
presente estudo com as manifestacdes de algumas das professoras do primeiro ano

da Rede Estadual de Ensino do Estado de Sao Paulo.
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Capitulo 5 - Caminhos Metodoldgicos

5.1 Delimitag&o do problema

Como vimos nos capitulos anteriores, a reestruturacdo do Ensino
Fundamental para nove anos foi uma mudanca importante e significativa, porque as
criancas que ingressavam no Ensino Fundamental com sete anos passaram a
ingressar aos seis anos.

Acrescentando um ano ao Ensino Fundamental, este passou a ter duracdo de
nove anos, o que nado significa apenas um ano a mais, mas uma reorganizacao de
conteudos, de estratégias, visando novas possibilidades de garantir o acesso, a
permanéncia e a qualidade da educacao, ndo negando o antigo, mas reestruturando
o sistema de ensino brasileiro.

Algumas pesquisas identificaram dificuldades e desafios para o ingresso da

crianca de seis anos no Ensino Fundamental.

Conclui-se que ha a necessidade de adaptacdo do meio fisico da escola, a
fim de receber melhor as criangas de seis anos no Ensino Fundamental,
minimizando as diferencas no processo de transicdo entre essa fase da
educacdo béasica e a Educacdo Infantil, assim como pela também
necessidade de todos os professores — independente do ano que atuem —
demonstrarem afetividade, compreenséo e flexibilidade com seus alunos, no
sentido de favorecer o processo de ensino-aprendizagem e 0 SUCesSO no
cumprimento das fun¢des da escola. (GARCIA, 2012, p.06)

Nessa mesma linha de entendimento, Klein (2011) relata ap0s sua pesquisa
que:

Partindo do referencial tedrico do campo da educacgédo infantil e
considerando a necessidade da consolidagdo de uma pedagogia da
infancia, os dados revelaram que ndo houve a reestruturacdo do ensino
fundamental a partir do ensino fundamental de nove anos, mas sim a
antecipacdo de préaticas de alfabetizacdo antes realizadas na 1* série do
ensino fundamental com oito anos de duragdo. Também néo houve espago
para participacdo das criangcas e dos adultos envolvidos na definicdo da
politica e sua implementagédo. (KLEIN, 2011, p.12)

Dentre os resultados encontrados na pesquisa realizada por Hashimoto (2012)

constata-se que:

(...) a implantagdo ocorreu de maneira aligeirada ndo dando prioridade a
formacao e participacdo dos professores e gestores, tanto nas discussdes
prévias quanto nas tomadas de decisdes, o que gerou desconhecimento
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qguanto a proposta de ampliacdo do ensino obrigatério. Os espagos
escolares continuam inadequados, a pratica pedagdgica tem sido
organizada sem conhecimento das orientacdes do MEC e um referencial
tedrico que balize o desenvolvimento infantil nessa faixa etaria, como
também quais conteldos devem ser trabalhados no primeiro ano.
(HASHIMOTO, 2012, p. 09)

Além dos aspectos em relacdo a estrutura fisica das escolas que devem ser
adequadas a crian¢a de seis anos e aos aspectos pedagdlgicos que precisam ser
reelaborados contemplando a ampliacdo do Ensino Fundamental para nove anos, €
necessario focalizar as especificidades dessas criancas mediante um conjunto de

situacdes novas.

A necessidade do movimento € uma caracteristica da crianca de seis anos,
bem como a falta de atencdo e de concentracdo, todas decorrentes da
maturagdo dos centros nervosos de inibicdo e de discriminagdo que ainda
ndo se completou. Sabendo disso, o professor pode planejar atividades que
envolvam movimento, atividades com duracdo mais curta, atividades que
exijam mais atencdo intercaladas com atividades que impliqguem em
movimento. (CINTRA, 2012, p.84)

Essas contribuicbes sdo importantes para se pensar o ingresso da crianca de
seis anos no ensino fundamental de nove anos como uma nova estrutura do Ensino
Fundamental, que demanda de todos os participantes da escola uma atualizacao de
conhecimentos, dedicacdo, envolvimento, entre outras atitudes de
comprometimento.

E necessario se debrucar sobre essa questdo para viabilizar e garantir o
propdsito dessa ampliacdo do Ensino Fundamental para nove anos:

Assegurar a todas as criangas um tempo mais longo no convivio escolar,
mais oportunidades de aprender e um ensino de qualidade. Essa é a
proposta do MEC com a implantacéo do ensino fundamental de nove anos.
A intencao é fazer com que aos seis anos de idade a crianga esteja no
primeiro ano do ensino fundamental e termine esta etapa de escolarizagédo
aos 14 anos. A ampliacdo do ensino fundamental comecou a ser discutida
no Brasil em 2004, mas o programa sO teve inicio em algumas regides a
partir de 2005. O prazo para que o ensino fundamental seja de nove anos
em todo o Brasil é até 2010. (MEC, 2007)

Em sintonia com este cenario real, num Brasil real, temos nos deparado com
diferentes perfis de professores: que atuam com criancas de primeiro ano, mas

utilizam conteudos e propostas de primeira série; que atuam com criangas do
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primeiro ano, mas utilizam estratégias e propostas da Educac¢édo Infantil; e outros que
buscam um entremear entre propostas da educagéo infantil e da primeira série.

Nestes contatos surgiram as seguintes questdes: que cuidados a escola deve ter
com o0 ensino para criancas de seis anos no primeiro ano? Que mudancas devemos
implantar na escola para atender o que a Lei determina? Como a escola e seus
participantes se prepararam para essa alteracao?

Nessa perspectiva, este estudo busca investigar, a partir do depoimento de
professoras, como esta se viabilizando o Ensino Fundamental de nove anos e o
ingresso da crianca de seis anos no primeiro ano da Rede Estadual de Ensino do
Estado de S&o Paulo.

Os obijetivos consistem em:

- Compreender as manifestacdes de professores sobre o ingresso da crianca de
seis anos no Ensino Fundamental de nove anos, de modo a investigar as medidas
pedagdgicas que foram tomadas para acolher as criancas, a preparacdo dos
professores para essa reestruturacdo do Ensino Fundamental e os desafios para a
escola quanto ao ingresso da crianga de seis anos no Ensino Fundamental.

- Compreender as manifestacdes dos professores e mapear alternativas sobre as
medidas necessarias para implantar de fato na escola o que a lei determina.

Esta pesquisa pretende contribuir com novas formas de pensar a qualidade, o
acesso e a permanéncia na educacdo, que cada vez ocupam mais espagos nas

propostas que visam a melhoria da qualidade do Ensino Fundamental.

5.2 Procedimentos de analise

O principal objetivo desta pesquisa é investigar as manifestacdes de professores
sobre o ingresso da crianca de seis anos no Ensino Fundamental de nove anos na
Rede Estadual de Ensino do Estado de S&o Paulo, efetivada pela Lei n°
11.274/2006, que estabeleceu o prazo de implantacéo pelos sistemas até 2010.

Fundamentado na legislacdo vigente, o presente estudo buscou descrever nos
capitulos anteriores as razdes que justificam o ingresso da crianca de seis anos no
Ensino Fundamental de nove anos.

Os estudos contemporaneos sobre o ingresso da crianga de seis anos no Ensino
Fundamental de nove anos ressaltam que, ao ingressar com seis anos, a crianca

tem mais tempo de escolariza¢do no Ensino Fundamental.
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Esse tempo deve contribuir para que as criangas tenham mais oportunidades de
adquirir conhecimento para aprender mais e de maneira significativa, participando de
condicbes pedagodgicas, administrativas, financeiras, materiais e de recursos
humanos que facilitem esse aprendizado e promovam sua permanéncia na escola.

Essa reestruturagdo requer providéncias que dizem respeito as criancas, mas
que afetam todos os envolvidos no processo educativo, isto €, professores, gestores
e demais profissionais de educacéo, para lhes assegurar uma politica de formacao
continuada em servico, o direito ao tempo para o planejamento da pratica
pedagdgica, assim como melhorias em suas carreiras.

Além disso, 0s espagos educativos, 0os materiais didaticos, o mobilidrio e os
equipamentos precisam ser repensados para atender as criangas com essa nova
faixa etaria no ensino fundamental, bem como a infancia que ja estava nessa etapa
de ensino com oito anos de duragéo. (MEC, 2007)

Esta reflexdo é relevante neste estudo, porque é necessario articular 0s recursos
humanos abarcados nessa mudanca para promoverem a Educacédo com qualidade e
garantir ndo apenas 0 acesso, mas a permanéncia na escola.

Pensando nas pessoas envolvidas nessa reestruturacdo, destacam-se 0s
professores e 0s gestores, que estdo continuamente presentes e atuantes nesse
processo na escola.

Analisando o papel desempenhado por ambos, percebe-se que o professor esta
muito proximo das criancas e muitas vezes ele se sente imbricado em desafios
impostos por leis amparadas por justificativas aplausiveis, mas que nem sempre
condizem com a realidade do professor ou, simplesmente, ndo estabelecem um
vinculo entre os 6rgdos superiores e 0s participantes do processo educativo na
escola.

Vivenciando essa realidade como professora das criancas de seis anos no
Ensino Fundamental de nove anos na Rede Estadual de Ensino do Estado de S&o
Paulo, fiquei interessada em investigar essas rupturas que sao reais e fazem parte
da Educacédo e parecem minar a busca pela qualidade, a permanéncia e 0 aceso a
Educacéo.

Muitas vezes os professores sao responsabilizados pelas mazelas da educacéao
e, apesar disso, buscam promover o direito & Educagdo contando com poucas

oportunidades de manifestar-se, quer seja na divulgacdo das propostas realizadas
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na escola, quer simplesmente nos momentos em que possam falar de suas
ansiedades ou contradi¢oes.

Portanto, partindo do depoimento de professores, esta pesquisa investigou como
esta se viabilizando o Ensino Fundamental de nove anos e a crianca de seis anos no
primeiro ano da Rede Estadual de Ensino de S&o Paulo.

Para a consecucdo deste objetivo, a pesquisa foi organizada em duas etapas,
sendo a primeira a analise de documentos e a segunda a andlise das entrevistas,
gue serdo explicitadas no préximo tépico.

A primeira etapa consistiu na andlise de Leis, Pareceres e Resolugdes referentes
ao Ensino Fundamental de nove anos, e na consulta de artigos e pesquisas
utilizando as palavras-chave: Ensino de nove anos e a crianca de seis anos no
primeiro ano.

Nessa etapa foram delimitadas como sujeitos da pesquisa professoras do
primeiro ano do Ensino Fundamental de escolas estaduais do Estado de Sao Paulo,
jurisdicionadas na Diretoria Norte 1.

Foram realizadas cinco entrevistas semiestruturadas, com o objetivo de trazer
informacdes importantes sobre a historia profissional das professoras e suas
manifestacdes, partindo de um roteiro pré-estabelecido. (ANEXO IlI)

A segunda etapa foi a analise dos dados obtidos nas entrevistas, realizadas com
base na Analise do Conteludo, para compreender as manifestacdes das professoras
em relacdo ao ingresso da criangca de seis anos no Ensino Fundamental de nove
anos na Rede Estadual de Ensino do Estado de S&o Paulo.

Segundo Franco (2005, p. 13), o ponto de partida da Andlise do Conteudo é a
mensagem, seja ela verbal (oral ou escrita), gestual, silenciosa, figurativa,
documental ou diretamente provocada.

Nesta pesquisa buscamos as mensagens explicitadas nas manifestacdes orais
dos participantes.

A andlise das entrevistas foi construida em trés momentos: o primeiro momento
consistiu em ouvir algumas vezes as narrativas gravadas e ler sua transcricdo. Em
seguida, foi realizada a leitura das transcricdbes, destacando as falas que
expressavam os significados explicitados nos objetivos da pesquisa. No terceiro
momento, essas falas foram classificadas em categorias e subcategorias, mostradas

no préximo capitulo.
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O inicio da andlise foi a leitura flutuante do material coletado, para registrar as
primeiras impressdes sobre os textos e refletir sobre o material coletado, pois essa
leitura, segundo Franco (2005), aproxima o pesquisador do material coletado como

uma pré-analise.

(...) consiste em estabelecer contatos com o0s documentos a serem
analisados e conhecer os textos e as mensagens neles contidas, deixando-
se invadir por impressfes, representacbes, emocdes, conhecimentos e
expectativas. (FRANCO, 2005, p.48)

Na sequéncia, partiu-se para a analise individual das entrevistas, identificando os
aspectos que pareciam significativos. A andlise do contetudo direcionou-se para as
possiveis relacdes entre as respostas dos entrevistados.

As categorias de analise foram criadas a posteriori, surgidas das respostas das
professoras entrevistadas, e exigiram aprofundamento da teoria, para dialogar com o
material em analise. Conforme Franco (2005), as categorias sdo criadas conforme
as respostas e depois sao interpretadas a luz das teorias.

Segundo o autor, ndo existem receitas prontas numa analise. O necessario é a

significativa orientacdo tedérica, bom senso e sensibilidade por parte do pesquisador.

Mesmo quando o problema esta claramente definido e as hipéteses
(explicitas ou implicitas) satisfatoriamente delineadas, a criacdo das
categorias de analise exige grande dose de esforco por parte do
pesquisador. Nao existem “formulas magicas” que possam orienta-lo, nem é
aconselhdvel o estabelecimento de passos apressados ou muito rigidos. Em
geral, o pesquisador segue seu proprio caminho baseado em seus
conhecimentos e guiado por sua competéncia, sensibilidade e intui¢do.
(FRANCO, 2005, p. 52)

Como a proposta desta pesquisa foi ouvir os professores, a op¢cdo metodoldgica

definida direcionou-se para a abordagem qualitativa.

O termo qualitativo implica uma partilha densa com pessoas, fatos e locais
gue constituem objetos de pesquisa, para extrair desse convivio 0s
significados visiveis e latentes que somente séo perceptiveis a uma atencéo
sensivel e, ap6s esse tirocinio, 0 autor interpreta e traduz em um texto,
zelosamente escrito, com perspicacia e competéncia cientificas, os
significados patentes ou ocultos do seu objeto de pesquisa. (CHIZZOTTI,
2003, p.221)
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5.3 A escola e as professoras

A pesquisa foi realizada com cinco professoras do primeiro ano do Ensino
Fundamental da Rede Estadual de Ensino do Estado de S&o Paulo, numa escola
estadual que faz parte da Diretoria de Ensino Norte I.

Essa escola recebe aos sabados as professoras que fazem o curso PNAIC
(Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa), oferecido pelo Ministério da
Educacdo com a finalidade de aprimorar os conhecimentos dos professores em
relacdo ao processo de alfabetizacao.

Encontramos apenas professoras, podendo constatar que para esse nivel de
ensino a maioria dos educadores é do sexo feminino.

Foi estabelecido como critério entrevistar professoras que exercem o cargo
efetivo na Rede Estadual, isto €, sdo concursadas, e tém maior possibilidade de
escolher o grupo em que preferem trabalhar, embora os diretores possam interferir
nessa escolha.

As entrevistas foram realizadas partindo-se do pressuposto de que, a partir de
2010, essas escolas incluiram a crianca de seis anos no Ensino Fundamental de
nove anos, e possivelmente, reorganizaram sua estrutura fisica e pedagogica para
receber esses alunos, conforme solicitado nas legislacées vigentes e ja citadas nos

capitulos anteriores.

Faz-se necessério destacar, ainda, que a educacao infantil ndo tem como
propésito preparar criangas para o ensino fundamental, essa etapa da
educacéo bésica possui objetivos proprios, 0s quais devem ser alcancados
a partir do respeito, do cuidado e da educacdo de criancas que se
encontram em um tempo singular da primeira infancia. No que concerne ao
ensino fundamental, as criancas de seis anos, assim como as de sete a dez
anos de idade, precisam de uma proposta curricular que atenda a suas
caracteristicas, potencialidades e necessidades especificas. (MEC, 2007)

5.4 Apresentacgéo dos resultados

Na entrevista, as professoras responderam algumas questdes que
contribuiram para a caracterizagdo do perfil dos entrevistados.

Esse documento permitiu identificar a idade das professoras, a formacgao
académica, o tempo de atuacdo na area da Educacédo e no primeiro ano do Ensino

Fundamental de nove anos.
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Essas informacOes atestam algumas especificidades na carreira das
professoras que podem justificar suas manifestacdes detalhadas na analise dos

dados.

Tabela 6: Idade das professoras
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Professora 1 Professora 2 Professora 3 professora 4 Professora 5

Observando a Tabela 6, nota-se que as professoras entrevistadas tém idade

entre 30 e 50 anos.

Tabela 7: Formacgéo das professoras

Pedagogia e
Especializacao
20%

o NEET e E
:::::::::::::::::_ 40%

Pedagogia e IS
Magistério
40%

Conforme a Tabela 7, observou-se que, das cinco professoras entrevistadas,
duas fizeram o curso de Pedagogia, duas fizeram o curso de Magistério e Pedagogia

e apenas uma professora fez curso de especializacdo apds o0 curso superior.
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Tabela 8: Tempo de atuacdo na area de educacao
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Professora 1 Professora 2 Professora3 Professora4 Professora5

O tempo de atuagdo naeducacdo B tempo de atuagdo no Ensino Fundamental O Tempo de atuagdo como professora do primeiro ano |

Quanto ao tempo de atuacdo na area da Educacéao, foi possivel observar que as
professoras entrevistadas possuem mais de uma década de experiéncia docente, e
duas estdo perto de se aposentar, isto €, completados 25 anos em exercicio e idade
acima de 50 anos ja podem liquidar o tempo de trabalho.

Constatou-se também que, das cinco professoras entrevistadas, uma iniciou a
carreira na area da Educacdo como professora do Ensino Fundamental e as demais
passaram pela Educacéao Infantil.

Como ja explicitado nos capitulos anteriores, a Lei n® 11.274/2006 estabeleceu o
ingresso da crianca de seis anos no Ensino Fundamental. Como na Rede Estadual
essa alteracdo passou a vigorar em 2010, faz quatro anos que as criangas de seis
anos estéo ingressando no primeiro ano.

Analisando o tempo que as professoras entrevistadas estdo atuando no primeiro
ano, constata-se que todas possuem experiéncia com esse grupo e duas estdo com
o primeiro ano desde a implantacdo da mudanca.

A partir das caracteristicas apontadas, verificaremos nos depoimentos dessas
professoras como estdo se viabilizando o Ensino Fundamental de nove anos e o

ingresso da crianca de seis anos no Ensino Fundamental de nove anos.
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Capitulo 6 - Analise das entrevistas

Temos que nos situar constantemente entre dois papéis: de um
lado, o de desmancha-prazeres e do outro, o de cimplice da utopia.
(BOURDIEU, 1983)

Ao iniciar este relatorio de pesquisa, nos questionamos sobre 0s aspectos que
trouxeram inquietacdes a respeito do ingresso da crianca de seis anos no Ensino
Fundamental de nove anos: que cuidados a escola deve ter com 0 ensino para as
criancas de seis anos no primeiro ano? Que mudanc¢as devemos implantar na escola
para atender o que a Lei determina? Como a escola e seus participantes se
preparam para essa alteracao?

Foi possivel considerar nas entrevistas analisadas que 0Ss percursos
profissionais das professoras diferem entre si em muitos aspectos. A histéria de vida
das pessoas, suas especificidades e repertorios educacionais e profissionais
possibilitam as professoras atribuir significados divergentes ou ndo as questdes
elencadas neste relatorio.

Para compreender esses significados, faz-se necessario contextualizar os
relatos das entrevistas para compreendermos o percurso desafiador das professoras
do primeiro ano do Ensino Fundamental de nove anos na Rede Estadual de Ensino
do Estado de S&o Paulo.

Inicialmente serd tracado o perfil das professoras entrevistadas, buscando dar
visibilidade a singularidade de cada uma enquanto professoras atuantes no
processo de escolarizacédo béasica e fundamental das criancas de seis anos.

Cristiane: formada em Pedagogia, professora de cargo efetivo da Rede
Estadual de Ensino do Estado de S&o Paulo, casada, 50 anos de idade, trabalha na
area de Educacao ha nove anos, dos quais oito no Ensino Fundamental, e desse
tempo, quatro como professora das criangas de primeiro ano.

Me sinto satisfeita e realizada, porque amo o que eu faco, gosto das
criangas, gosto de ensinar e a troca com as criangas € muito boa. Vocé da
carinho e recebe carinho, vocé pode por limite dentro do respeito e eles
devolvem em carinho e respeito. Me sinto muito realizada, apesar das
dificuldades, € muito bom. Quando estou ali, esqueco que existe outro
mundo fora da sala de aula. Gosto muito do que faco e gosto muito de
trabalhar com eles. E muito bom, estou satisfeita.
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Elisabete: fez o curso de Magistério e de Pedagogia, professora de cargo
efetivo da Rede Estadual de Ensino do Estado de Sao Paulo, solteira, 32 anos de
idade, trabalha na area de Educacdo ha 12 anos, dos quais sete no Ensino

Fundamental, e desse tempo, dois como professora das criancas de primeiro ano.

Tenho muito pela frente, tenho responsabilidade grande com os
pequenininhos. (...) ndo é peso, porque a partir do momento que vira peso a
gente ndo consegue desenvolver nada, mas a maioria dos meus dias eu ja
chego perguntando por que a crianca néo veio, por que vocé perdeu. Eu
falo para os pais que cada dia é um dia, entdo que o conhecimento que eu
tive ontem infelizmente eu ndo posso passar hoje de novo, entdo cada dia
na sala de aula é um aprendizado, a vida... cada dia é um dia.

Silvia: formada em Pedagogia, fez curso de especializacdo em Psicopedagogia
e Educacao Especial; professora de cargo efetivo da Rede Estadual de Ensino do
Estado de S&o Paulo, casada, 51 anos de idade, trabalha na area de Educacdo ha
18 anos, dos quais dez no Ensino Fundamental, e desse tempo, dois anos como

professora das criancas de primeiro ano.

Com eles, ao mesmo tempo que eu fico feliz por estarem ali insistindo, no
outro momento fico triste deles perdendo aquela coisa do brincar, ter um
momento prazeroso, momento de felicidade de correr, ter espaco, agora é
triste vocé vé-los naquelas carteiras com os pezinhos pro alto, por que
muitos ndo alcancam, sendo cobrados porque a gente comecga cobrar deles
muitas coisas e deixar de viver a propria infancia. E isso que eu me sinto.
Entdo é complicado vocé falar que quer contar uma histéria num outro
espaco, mas vocé ndo tem o preparo ali mesmo. Vocé ndo pode sair; ficar
cinco horas dentro de uma prisdo, porque fica s6 em sala de aula. O
momento do intervalo é tomar o lanche e sentar. Ndo tem aquela parte. Tem
educacao fisica, 6timo, ainda bem que o professor faz algumas coisas com
eles pra sairem um momento, mas vocé ndo tem um espago mesmo pra
eles correrem, extravasarem, entdo ocorre muita indisciplina dos nossos
préprios alunos. Outro momento € que estamos la lutando para que alguém
enxergue um dia esse grupo e repense: serd que eles estdo adequados
ficar naquele lugar, naquela estrutura? Esti certo isso? Isso que eu fico
chateada e os pais.

Keli: formada em Pedagogia, professora de cargo efetivo da Rede Estadual de
Ensino do Estado de Sao Paulo, solteira, 45 anos de idade, trabalha na area de
Educacdo h&a 27 anos, dos quais 24 no Ensino Fundamental, e desse tempo, trés

como professora das criancas de primeiro ano.

Eu adoro o que eu faco, eu adoro o que eu fagco, adoro me encontrar com
eles e estar no meio. Toda vez que alguém vai na minha sala, elas
perguntam se a professora estd na sala, porque eu estou sempre sentada
no chado, adoro estar no meio deles, estou sempre no meio deles, fico na
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altura deles dentro da sala, ent&o dificilmente as pessoas invadem a minha
sala achando que eu nao estou presente, justamente porque eu adoro estar
no meio deles. Isto que me conforta, me faz estar feliz todos os dias, estar
no meio deles.

Sandra: fez o curso de Magistério e de Pedagogia, professora de cargo efetivo
da Rede Estadual de Ensino do Estado de Sao Paulo, separada, 46 anos de idade,
trabalha na area de Educacédo ha 25 anos, todos no Ensino Fundamental, e desse

tempo, quatro como professora das criangas de primeiro ano.

De verdade eu gosto muito. Desde que comecou o0 primeiro ano, minha
opcao, como eu tenho boa pontuagao, porque tenho 25 anos de magistério,
tenho condigBes de escolher e como a Diretora diz que eu tenho perfil do
primeiro ano, eu gosto. E uma idade que eles s&o curiosos, afetivos, tudo
pra eles tem valor, entdo se a gente conta uma histéria, parece que eles
estdo dentro da histéria. Quando a gente joga com eles, parece que eles
estdo dentro do jogo. Cada descoberta que eles fazem é uma alegria, nao
sei se € maior pra eles ou pra mim. Quando eles se dao conta de que
aprenderam isso ou aquilo, eu vibro mais que eles, eu gosto mais que eles.
Tudo é novidade e a gente participar dessa novidade € muito bom.

Durante as entrevistas, as professoras foram estimuladas a expressarem suas
vivéncias como professoras e expressarem suas especificidades, demonstrando
suas manifestacbes quanto a viabilidade do ingresso da crianca de seis anos no
Ensino Fundamental de nove anos.

ApOs as entrevistas, como explicado no Capitulo 5, foram elencadas as

categorias de andlise, descritas no préximo item.

6.1 Andlise das categorias

Esta analise pretende explicitar as manifestacbes das professoras
entrevistadas em relacdo ao ingresso da crianca de seis anos no Ensino
Fundamental de nove anos na Rede Estadual de Ensino do Estado de S&o Paulo,
possibilitando dialogos com os referenciais teoricos abordados nos capitulos do
presente estudo.

Conforme esclarecido no Capitulo V, a entrevista foi realizada partindo de um
roteiro pré-estabelecido, contemplando as questbes que deram visibilidade ao
objetivo desta pesquisa. Esse roteiro foi organizado por temas e subtemas
engajados no mesmo assunto e que contemplaram as indagacdes apontadas no
Capitulo V, item 5.1.
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AplOs as entrevistas, a analise foi organizada a partir de cinco temas:
manifestacbes das professoras em relagédo ao ingresso da crianca de seis anos no
Ensino Fundamental de nove anos, medidas pedagodgicas, preparacdo dos
professores, desafios da escola e mudancas necessarias.

Para cada tema foram criadas categorias com suas respectivas subcategorias
de andlise, extraidas das entrevistas.

Na primeira etapa foi elaborado, a partir da transcricdo individual das

entrevistadas, um quadro de analise, conforme sugestdo de Szymanski; Almeida;

Brandini (2004).

Tema: Manifestacdes das professoras

Categorias Subcategorias Trechos da entrevista Significados
l.Ingresso da crianga de A importancia do
seis anos primeiro ano na vida
escolar da crianca de
seis anos
2.Respeito a crianca de Especificidades da
seis anos crianca de seis anos
3.Escolha para ser Justificativa para essa
professora do primeiro escolha
ano
4.0 papel da familia A valorizacdo que a
familia atribui a escola
Tema: Medidas pedagdgicas
Categorias Subcategorias Trechos da entrevista Significados
5.Medidas pedagdgicas a Recursos pedagdgicos
serem implantadas para para acolher a crianca
garantir a qualidade no primeiro ano
Tema: Preparacao das professoras
Categorias Subcategorias Trechos da entrevista Significados
6.Preparacao para A reestruturagcdo do
receber as criancas de Ensino Fundamental de
seis anos nove anos: um ano novo
numa escola velha.
Tema: Desafios para a escola
Categorias Subcategorias Trechos da entrevista Significados
7.Desafios para a escola Garantia da
receber a crianca de seis infraestrutura
anos necessaria




Tema: Mudancas necessarias
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Categorias

Subcategorias

Trechos da entrevista

Significados

8.Mudancas necessarias
para viabilizar o Ensino

Alternativas de novas
possibilidades para a

Fundamental de nove reestruturacéo

anos

9.Parceria com a atuacgao Criticas aos
dos oOrgdos superiores procedimentos dos

de gestdo

orgdos superiores de

gestao
10. Participacéo da O sentido atribuido aos
equipe gestora gestores pelos
professores.

6.1.1 Tema: Manifestacao das professoras

Este tema inclui as seguintes categorias: ingresso da crianca de seis anos no

Ensino Fundamental de nove anos, respeito manifesto pelas professoras em relagéo

a crianca de seis anos, escolha para ser professora do primeiro ano e papel da

familia.

O ingresso da crianca de seis anos

Na categoria ingresso da crianca de seis anos foi possivel perceber que, das

cinco professoras entrevistadas, duas se manifestaram contra o ingresso da crianca

de seis anos no Ensino Fundamental de nove anos, alegando que a crianca,

ingressando mais cedo no Ensino Fundamental, perde a oportunidade de brincar,

porque a escola desconsidera a fase ludica da crianca, priorizando a escolarizagcao

com énfase na alfabetizacgéo.

Eu vejo que ela veio de forma pesada. (...) O acesso esta tendo, mas se
ele estivesse na EMEI, ele também teria acesso ao conhecimento,
também aconteceria. Se eles querem colocar as criangcas no EF para
terem maior conhecimento, néo tirar ele do ambiente ainda ladico que
vocé vai conseguir isso. (...) Acho que queimou fase da crianca. Se o
Estado desse uma abertura para esse ingresso vir sem a cobranca de ser
alfabetizado, acho que seria mais produtivo do que essa pressdo em cima
do aluno, do professor, do coordenador. (Professora Elisabete)

Para a professora Elisabete, o ingresso da crianca de seis anos no primeiro

ano nao trouxe beneficios porque substituiu a fase ludica da crianga pela obrigacéo

da alfabetizacdo. A crianca perdeu a oportunidade de brincar. Assim, foi

estabelecido um distanciamento entre a teoria e a realidade escolar.
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Segundo a professora Silvia, 0 ingresso da crianga com seis anos no Ensino
Fundamental antecipa a escolarizacdo dessa crianga, excluindo sua fase de brincar.
Além do que as escolas ndo tém espacos e recursos que contemplem as
especificidades dessa idade, causando insatisfacbes para as criancas, 0s

professores e 0s pais.

Eu fico feliz por estarem ali insistindo, no outro momento fico triste deles
perdendo aquela coisa do brincar, ter um momento prazeroso, momento de
felicidade de correr, ter espago, agora € triste vocé vé-los naquelas
carteiras com 0s pezinhos pro alto, por que muitos ndo alcangcam, sendo
cobrados porque a gente comeca cobrar deles muitas coisas e deixar de
viver a propria infancia. E isso que eu me sinto. Ent&o € complicado vocé
falar que quer contar uma histéria num outro espaco, mas vocé ndo tem o
preparo ali mesmo. Vocé ndo pode sair; ficar cinco horas dentro de uma
prisdo porque fica s6 em sala de aula. O momento do intervalo é tomar o
lanche e sentar. N&o tem aquela parte. Tem educacdo fisica, 6timo, ainda
bem que o professor faz algumas coisas com eles pra sairem um momento,
mas vocé ndo tem um espaco mesmo pra eles correrem, extravasarem,
entdo ocorre muita indisciplina dos nossos préprios alunos. Outro momento
€ que estamos |4 lutando para que alguém enxergue um dia esse grupo e
repense: sera que eles estdo adequados, ficar naquele lugar, naquela
estrutura? Esté certo isso? Isso que eu fico chateada e os pais. (Professora
Silvia)

As demais professoras se manifestaram a favor do ingresso da crianca de
seis anos no Ensino Fundamental, justificando que o primeiro ano € um periodo de
transicdo entre a Educacdo Infantii e o Ensino Fundamental e o inicio da
alfabetizacao, facilitando a aprendizagem. Além disso, depois de frequentarem o
primeiro ano, as criancas ingressam no segundo ano com as habilidades

necessarias para darem sequéncia aos estudos.

Cada descoberta que eles fazem é uma alegria, ndo sei se é maior pra eles
ou pra mim. Quando eles se dao conta de que aprenderam isso ou aquilo,
eu vibro mais que eles, eu gosto mais que eles. Tudo € novidade e a gente
participar dessa novidade € muito bom. (Professora Sandra)

A professora Keli percebeu que, ha 10 anos, gradativamente, as criancas
estavam ingressando no Ensino Fundamental com seis anos. Somente em 2010
essa mudanca se efetivou e trouxe beneficios a crianga, pois, ingressando mais

cedo, ela recebe mais estimulos.

Uma crianca de seis anos que nao tem acesso a educagdo em qualquer
momento, em qualquer tempo é tempo dela estar na escola, mas ela nao
vai ter as mesmas chances de uma crianga que ja vem antes disso tendo
esse contato; (...) uma crianga que ndo tem acesso a escola antes dos seis
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anos vai mostrar mais dificuldade; uma crianca que ja vem dentro da escola
ela vai ter estimulos diferentes dessa criancga. (Professora Keli)

Para a professora Cristiane, o primeiro ano € importante porque € o inicio da
alfabetizacdo e marca um periodo de transicao entre a Educacgéo Infantil e o Ensino

Fundamental.

Antigamente a crianga chegava na primeira série e mal sabia folhear o
caderno, muitas vezes nédo conhecia as letras porque muitas vinham da
EMEI que so6 brincava, brincava porque era proibido alfabetizar na EMEI,
tem que aproveitar a infancia, que eu acho que néo ta errado. Agora elas
vém com vontade, a gente, desde o primeiro dia, a gente ensina como
manipular o caderno, como ele funciona, qual a estrutura de um texto, sem
cobrar nada, sem exigéncia nenhuma. Quando elas chegam no 2° ano,
elas estdo mais seguras, mais amadurecidas. (...) Entdo o primeiro ano
dentro desses anos é fundamental para acolher essa crianga nesse
momento de transicdo. (Professora Cristiane)

Para refletirmos sobre essas manifestacdes, faz-se necessario relembrar que
0 objetivo do ingresso da crianca de seis anos no Ensino Fundamental de nove anos
€ assegurar a todas as criangas um tempo maior de convivio escolar, com maiores
oportunidades para adquirir novos conhecimentos.

Também ficou esclarecido nos referenciais tedricos elencados neste estudo
gue o brincar € fundamental para aproximar as criancas de novas aprendizagens,
porque envolve emogao, pensamento e o corpo da crianga de maneira articulada e
significativa.

Moyles afirma que “o brincar € sem dudvida um meio pelo qual os seres
humanos e os animais exploram uma variedade de experiéncias em diferentes
situagdes, para diversos propésitos”. (2002, p. 11)

Além disso, o brincar, quando mediado pelo professor, torna-se uma
ferramenta que promove novas aprendizagens em todas as areas do conhecimento:
matematica, linguagem oral e escrita, ciéncias sociais e naturais, arte e educacao
fisica.

Parte da tarefa do professor é proporcionar situagBes de brincar livre ou
dirigida que tente atender as necessidades de aprendizagem das criancas e,
neste papel, o professor poderia ser chamado de um iniciador ou mediador da
aprendizagem. Entretanto, o papel mais importante do professor é de longe
[...], quando ele deve tentar diagnosticar o que a crian¢a aprendeu, o papel de
observador e avaliador. (MOYLES, 2002, p. 37)

Portanto, a alfabetizag&o, justificada por algumas professoras como um

obstaculo para impedir a crian¢a de desfrutar a fase ludica, nos permite considerar a
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necessidade de algumas professoras reverem sua pratica pedagégica de modo a
integrar as especificidades da crianga de seis anos, principalmente o brincar com o
curriculo escolar, isto €, com os contetudos a serem trabalhados nesse grupo.

Barbosa e Delgado (2012) afirmam que, ao inserir as criancas de seis anos
na escola, é preciso desenvolver uma alfabetizagdo que considere a necessidade de
mostrar a natureza, os sentidos, as fungfes, 0s usos sociais da lingua escrita na
sociedade.

A fala da professora Sandra retrata esse entendimento, porque ela engajou as

praticas pedagodgicas a ludicidade da crianca de seis anos.

A gente tenta trabalhar de uma forma lddica com jogos, brincadeiras,
desafios e também nos apoiamos no projeto, no livro e é bem possivel.
Desde 2010 a gente ta trabalhando e eu hoje estou mais a vontade, tem
muita coisa pra aprender junto com eles porque eles ensinam muito, mas
alfabetizac@o com seis anos eu acho totalmente viavel; quando estamos
dentro da sala, temos que ouvir a criang¢a, pois ela diz muito. (Professora
Sandra)

Para a professora Sandra, as criangcas de seis anos ingressam no Ensino
Fundamental demonstrando interesse em aprender, mas esse conhecimento deve
ser desenvolvido através do ladico.

Para os professores concordarem com a fala da professora Sandra, € preciso
que, além de conhecer as especificidades da crianca de seis anos, adequar essas
especificidades as expectativas de aprendizagem do primeiro ano.

Essa afirmacéo no leva a questionar o que as professoras do primeiro ano

pensam sobre a crianca de seis anos.

O respeito manifesto pelas professoras em relacdo a crianca de seis anos

Nessa categoria, foi possivel perceber que as professoras reconhecem que a
crianca de seis anos tem especificidades diferentes da crianca de sete anos e
precisa aprender de maneira ludica.

De acordo com as entrevistadas, as criangas apresentam comportamentos
imaturos como: querer brincar o tempo todo, tém pouca concentracdo nas
atividades, algumas precisam de objetos que estabelecam o vinculo familiar como
paninhos e até chupetas, mas no decorrer dos meses vao adquirindo habilidades
como manusear o caderno, organizar o material individual, utilizar o livro didatico,

entre outras, para gradativamente deixar 0s comportamentos imaturos e
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ingressarem no segundo ano com conhecimento necessario para dar sequéncia aos
estudos.
Para a professora Cristina, a crianga ingressa no primeiro ano, imatura, mas

no decorrer do ano adquire habilidades para ingressar no segundo ano.

Muitas delas imaturas, ela chega numa imaturidade e isso ela vai deixando
aos pouquinhos; no final do ano ela esta pronta para assumir o segundo
ano; ela questiona um pouquinho mais que as outras criancas, porque ela
chega curiosa também, apesar de todos os medinhos dela, ela chega
curiosa porque chega com vontade de aprender mais que uma crianga de
sete anos. (Professora Cristiane) (Grifo nosso)

Para a professora Elisabete, a crianca de seis anos € ativa, questionadora e
quer aprender brincando em todo o tempo que esta na escola. Dessa forma, a
crianca estd construindo nas vivéncias da escola a maturidade e a

responsabilidade, para ser critica no futuro.

Ela quer brincar, ndo quer escrever, fazer atividade pesada que tem que
escrever e a gente trabalha o ladico; a criangca vem com uma imaginacéo; a
crianga ainda nédo tem a maturidade da responsabilidade. (...) se tiver um
trabalho bem legal com essa turma eles v@o ser muito criticos la na frente,
porque eles ja sdo desde pequenos, mas alguns podam. (Professora
Elisabete) (Grifo nosso)

Para a professora Silvia, a crianca de seis anos aprende através do ludico.

Essas criancas teriam que ter esses momentos delas para estar
aprendendo através dos jogos, brincadeiras, uma coisa mais prazerosa.
(Professora Silvia)

Para a professora Keli, a crianca de seis anos tem caracteristicas diferentes
da crianca de sete anos. Com seis anos a crianca aprende através do ludico,

portanto, as brincadeiras devem fazer parte da rotina do primeiro ano.

Eles tém algumas necessidades diferentes de uma crianca com sete
anos; trabalhar com criancas de seis anos € preciso trabalhar mais a parte
lidica da crianga, mais a parte do imaginario, do brincar, do cantar, do
desenvolvimento sociocultural. As criancas vém vindo muito imaturas
para a escola, muito sem limites, eles ndo tém nocao daquilo que estédo
fazendo e vocé nao pode impor, tem que estar trabalhando os limites com
eles através da brincadeira, para que eles entendam melhor. Uma crianga
de seis anos precisa ser tratada como crianca. (Professora Keli) (Grifo
NOss0)

Para a professora Sandra, as criangas de seis anos ingressam no Ensino
Fundamental demonstrando interesse em aprender, mas esse conhecimento deve

ser desenvolvido através do ludico.
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A crianga de seis anos ndo pode ficar restrita a sala, ela precisa de mais
movimento, entdo o0 espago precisa ser pensado pra ela; € uma idade que
eles séo curiosos, afetivos, tudo pra eles tem valor. (Professora Sandra)

Conforme o MEC (2004), a idade cronolégica ndo é o aspecto que define a
maneira de ser da criangca, mas algumas caracteristicas s&o pertinentes a
determinadas faixas etéarias, principalmente as que condizem com o inicio da
escolarizagao basica.

Partindo desse pressuposto, percebe-se que as professoras entrevistadas
conhecem as caracteristicas da crianca de seis anos, pois afirmam que, assim como
na Educacdo Infantil, essas criancas usam a imaginacdo, a curiosidade, o
movimento e o desejo de aprender, somados a sua for¢a privilegiada de conhecer o
mundo por meio do brincar.

Porém, no discurso das professoras nos parece que o termo maturidade é
utilizado com frequéncia para justificar algumas fragilidades quanto ao conhecimento
das professoras sobre a crian¢a de seis anos, porque, a luz das teorias construtivista
e sociointeracionista, que orientam a organizacdo pedagogica da Rede Estadual de
Ensino do Estado de Sédo Paulo, maturidade parte dos estudos de Vygotsky, que
concebe o homem como um ser historico e produto de um conjunto de relacbes
sociais.

Para Vygotsky (1991), o aprendizado adequadamente organizado resulta em
desenvolvimento e p6e em movimento varios processos que, de outra forma, néao
aconteceriam. O desenvolvimento do individuo esta diretamente ligado a sua relagéo
com o ambiente sociocultural e o papel social do outro é fundamental, tendo em vista
que o individuo aprende e se desenvolve a partir do convivio com os outros de sua
espécie.

Como o desenvolvimento das possibilidades de aprendizagem dessas
criancas pode ser determinado pelas experiéncias e pela qualidade das interacdes
encontradas no meio sociocultural que frequentam, pressupde-se que a familia, a
escola e os professores sdo mediadores culturais desse processo de formacéao.

Assim, é preciso que as professoras propiciem vivéncias que ressignifiquem

0s saberes que as criangas ja possuem em novos conhecimentos.

Esses novos desafios ao papel do professor demonstram a importancia da
reflexdo sobre a pratica pedaglgica, por meio dos instrumentos
metodolégicos, tais como: a observacdo atenta, o registro sistematico, o
planejamento coletivo e a autoavaliacdo efetuada por todos da equipe



77

escolar relativa & qualidade educativa oferecida aos alunos. (ARATANGY,
2011, p. 15)

Segundo Barbosa e Delgado (2012), as criancas ndo aprendem apenas por
amadurecerem, mas por construirem suas habilidades, capacidades e
conhecimentos através das atividades de que participam e realizam junto com 0s
amigos e os adultos.

Para tanto, conhecer as especificidades das criancas de seis anos é
fundamental para planejar acées que respeitem a maturidade da crianga, isto €, a
partir do conhecimento e vivéncias que ela ja adquiriu na sua historia de vida
proporcionar a aquisicao de novos saberes.

Escolher a sala de primeiro ano exige, além do conhecimento das
especificidades da crianca de seis anos, a compreensdo das perspectivas teoricas
gue orientam a organizagao curricular da escola e, principalmente, engajar esses
conhecimentos na pratica escolar.

Rousseau afirma:

Procuram sempre o homem no menino, sem cuidar no que ele é antes de
ser homem. Cumpre, pois, estudar o menino. Ndo se conhece a infancia;
com as falsas ideias que se tem dela, quanto mais longe vdo se extraviam.
A infancia tem maneiras de ver, de pensar, de sentir que Ihes s&o proprias.
(citado em BARBOSA e DELGADO, 2012, p.73)

Escolha para ser professora do primeiro ano

Nessa categoria, destacou-se o fato de que, das cinco professoras
entrevistadas, s6 uma ndo escolheu ser professora do primeiro ano, inclusive ela
prefere estar com as criancas maiores, mas por falta de op¢do assumiu o grupo de

primeiro ano.

Como eu fiquei adida s6 tinha o primeiro ano. Estava huma escola e fechou
alguma sala e por causa da pontuacéo vocé vai pra outra escola e sé tinha o
primeiro ano; se eu tiver oportunidade de escolher eu prefiro as séries finais;
eu prefiro ir para outra série, mesmo tendo muita bagagem. (Professora
Silvia)

Assumir o grupo do primeiro ano nao foi uma escolha para a professora
Silvia, mas uma necessidade que ocasionou insatisfacdes em varios aspectos, como

a falta de recursos materiais e estruturas fisicas adequadas a crianca de seis anos.
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As demais professoras, além de terem optado por esse grupo, querem
permanecer nos anos seguintes, porque ja tém experiéncia na Educacgéo Infantil e
gostam de acompanhar o desenvolvimento das criancas nesse momento.

Para a professora Cristiane, a experiéncia como professora de Educacao
Infantil contribui para essa escolha, além do vinculo que a professora tem com as

especificidades dessa faixa etaria.

Eu sempre gostei mais de levar primeiro e segundo ano, € mais 0 meu
perfil. Como néo tinha muito professor na escola habil para trabalhar com
crianca pequena, e como eu ja vinha da Educacdo Infantil, entdo num
primeiro momento eu fui escolhida porque trabalhei na El antes do EF. Me
sinto satisfeita e realizada, porque amo o que eu faco, gosto das criancas,
gosto de ensinar e a troca com as criangas € muito boa. Vocé da carinho e
recebe carinho, vocé pode por limite dentro do respeito e eles devolvem em
carinho e respeito. (Professora Cristiane)

A professora Elisabete se identifica com a faixa etaria dos seis anos, porque
sao mais visiveis 0s avancos do processo de aprendizagem.
Eu escolhi, eu me identifico melhor; eu gosto ver o resultado fluir e a
aprendizagem acontecer. Eu quis ir para o primeiro ano para me estimular;
pra mim isso &€ magico, porque € uma idade lidica que vocé vé a magia da

transformacgédo, do desenvolvimento. E magico, é tudo de bom. A partir do
momento que vocé se doar, ele vira magico. (Professora Elisabete)

Para a professora Keli, a escolha foi decidida pelos gestores, devido a sua
experiéncia como professora alfabetizadora, porque foram priorizadas as salas de
primeiro ano para professoras com experiéncia na antiga primeira série. Essa
escolha foi acertada porque a professora se identifica com esse grupo, além de

acumular muito tempo de experiéncia como professora alfabetizadora.

Sou apaixonada por ser professora do primeiro ano, sou apaixonada! Sou
uma professora alfabetizadora mesmo, no sentido real da palavra. Eu gosto
de alfabetizar, eu gosto do brilho nos olhos quando essa crianca comeca a
entender que ela estd aprendendo. Eu adoro o que eu faco, eu adoro o que
eu faco, adoro me encontrar com eles e estar no meio; estou sempre
sentada no chéo, adoro estar no meio deles; me faz estar feliz todos os dias
estar no meio deles. (Professora Keli)

A professora Katia trabalha ha 25 anos na Rede Estadual de Ensino do
Estado de S&o Paulo, portanto, tem maior pontuacdo e chance de escolher o grupo
em que quer trabalhar. Como ela tem afinidade com as criangas menores, inclusive
atua na Educacao Infantil no contraturno, desde 2010 escolhe as salas de primeiro

ano.
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Eu me sinto um pouco mais a vontade porque eu trabalho na EMEI e aqui,
no primeiro ano, entdo sdo séries proximas, entdo eu acho que isso
facilitou, mas pra quem néo tinha essa oportunidade, experiéncia com as
criancas menores deve ter sido bem mais dificil. (Professora Sandra)

As orientagbes para o Ensino Fundamental de nove anos (MEC, 2007)
explicitam que o professor do primeiro ano precisa estar sintonizado com o0s
aspectos relativos aos cuidados e a educacdo dessas criangas, seja portador ou
esteja receptivo ao conhecimento das diversas dimensdes que as constituem no seu
aspecto fisico, cognitivo-linguistico, emocional, social e afetivo.

Refletindo sobre essas manifestacdes e partindo do pressuposto de que o0s
professores sdo sujeitos sociais historicamente envolvidos com a acao pedagdgica
na busca de qualidade social da educacéo, a oportunidade de o professor escolher o
grupo em que vai trabalhar € uma maneira de promover essa qualidade na
educacdo, além de necesséria a formacdo continua, privilegiando a especificidade

do exercicio docente.

A atuacdo do professor que busca apoiar efetivamente seus alunos exige
uma atitude de acolhimento, tanto nos aspectos estritamente didaticos
guanto nos de relagdo interpessoal. (...) Esse acolhimento requer do
professor a utilizacéo de conhecimentos do campo da didatica — para propor
e apoiar seus alunos nas situagdes de aprendizagens relativas as areas de
conhecimento escolar — e também de conhecimentos sobre mecanismos
socioldgicos, culturais e psicologicos que estao envolvidos no “desejo de
saber e na decisdo de aprender’ para subsidiar a reflexdo sobre as
representacdes pessoais que faz dos alunos e a forma que se relaciona
com eles. (ABREU, 2000/2001, p.18)

Contudo, ndo basta os professores buscarem a qualidade da educacéo, é
preciso estabelecer a participacdo de todos os envolvidos nesse processo, inclusive

a familia, que exerce seu papel ativamente na educacao das criancas.

O papel da familia
Das cinco professoras entrevistadas, apenas duas mencionaram a
participacdo da familia no processo educativo, embora com significados diferentes.
Segundo a professora Keli, muitas familias ndo valorizam o trabalho da
escola, apesar de obrigarem os filhos a frequenta-la, pois ndo se percebe a
credibilidade que antigamente os pais e as proprias criangas atribuiam as

instituicbes de ensino.



80

Qual valor da escola hoje dentro de uma familia? Sao poucas as familias
gue dao o devido valor, tanto que se vocé pergunta pra uma crianca de
seis, sete anos o que ela vem fazer na escola, elas vém porque o pai e a
mae exigem que venha, mas elas ndo tém nocao por que estdo ali, para
gue vai servir, qual o objetivo daquilo. E antigamente vocé perguntava pra
crianca de sete anos o que ela ia fazer na escola e ela dizia “eu quero ser
alguém”. Hoje elas ndo sabem por que estdo na escola, mas sabem que
séo obrigadas a ir. (Professora Keli)

Para a professora Sandra, a familia precisa estar inserida no meio escolar,
contribuindo com o processo de aprendizagem da crianca e estabelecendo parceria

com a escola, visando ndo s6 o0 acesso a escola, mas a permanéncia.

Entdo elas ingressando na escola é uma responsabilidade muito grande
que a gente divide com a familia, porque a educacdo deles comeca na
familia e depois vem pra escola e a escola vai ajudar complementar essa
educacdo e a familia, quando colocam as criancas na escola, elas
depositam na gente uma confianga e mesmo assim muitos projetos, muitas
coisas que elas pensam para os filhos querem dividir com a gente para o
filho ter uma qualidade de vida. Na reunido de pais, eles falam que querem
que os filhos tenham uma vida melhor, um emprego melhor, estudem mais,
tenham mais oportunidades. Entdo a gente entra um pouco no sonho deles
e a gente sonha um pouco pra essa geracao; nas reunides de pais a gente
pergunta aos pais o que eles esperam da escola, do professor, o que vocés
acham que a gente pode contribuir. Entdo professor préximo das familias e
das criancas. Eu tento convida-los a todo o momento para estarem na
escola. Quando a familia trdz a crianca na escola que recebe, tem que ter
um olhar acolhedor; eu deixo pra eles a certeza que se quiserem falar
comigo estou a disposi¢do adaptando os horarios. (Professora Sandra)

As manifestacdes das professoras Keli e Sandra d&o visibilidade as
contradi¢bes quanto ao significado do papel da familia na escola.

Para a professora Keli, a escola perdeu sua credibilidade, as criancas vao a
escola, mas néo estabelecem um vinculo com o que vivenciam la.

Para a professora Sandra, os pais valorizam a escola e atribuem sua
existéncia como um caminho para promover a qualidade de vida futura de seus
filhos, além de promover mais saberes, garantindo um futuro melhor.

Analisando as manifestacfes das professoras, observa-se que a escola, além
de organizar os conteudos, € um espaco de socializacdo, trocas de saberes e
experiéncias de vida. E evidente que a participacdo da familia nesse processo é

importante para o desempenho escolar das criancas.

Implica agdes que envolvem a escola e suas relagdes externas, tais como
0s hiveis superiores de gestdo do sistema escolar, os pais, as organizacdes
politicas e comunitarias, as cidades e os equipamentos urbanos. O objetivo
dessas atividades é buscar as possibilidades de cooperacdo e de apoio,
oferecidas pelas diferentes instituicbes, que contribuam para o
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aprimoramento do trabalho da escola, isto €, para as atividades de ensino e
de educacdo dos alunos. Espera-se especialmente, que os pais atuam na
gestdo escolar mediante canais de participacdo bem definidos. (LIBANEO;
OLIVEIRA; TOSHI, 2003, p.348-349)

Cabe a escola reestabelecer esse vinculo com a familia, e, como diz a
professora Sandra, “Eu tento convida-los a todo 0 momento para estarem na escola,

propondo um comprometimento de todos com a melhoria do ensino”.

A participacdo dos pais na vida da escola tem sido observada em pesquisas
como um dos indicadores mais significativos na determinacédo da qualidade
do ensino, isto €, aprendem mais os alunos cujos pais participam mais da
vida da escola. (LUCK, 2010, p.86)

6.1.2 Tema: Medidas pedagdgicas

Este tema inclui a seguinte categoria: as medidas pedagogicas a serem
implantadas para garantir a qualidade.

Observamos que as manifestacfes das professoras sobre essa categoria
tiveram significados diferentes, mas que, engajados, podem contribuir para a
melhoria da qualidade na educacéo.

Para a professora Cristiane, no ano de implantacdo (2010), a escola nao
disponibilizava recursos pedagdgicos para subsidiar o trabalho do professor.

Atualmente (2013), apesar de algumas dificuldades, os recursos estdo chegando.

(...) no ano seguinte (2011) o governo mandou, 0 proprio corpo gestor tinha
se preparado, tinha feito curso, ai a gente teve uma retaguarda melhor;
agora tem jogos apropriados para alfabetizacdo, proprios para a idade
deles, bem coloridos, divertidos, e que chamam a atencdo deles. Agora
(2013) chegou da Diretoria de ensino uma caixinha de livros; jogos
pedagdgicos e o livro vermelho do projeto brincadeiras e indios - Programa
Ler e Escrever. (Professora Cristiane)

Para a professora Elisabete, o professor precisa de recursos pedagdgicos
para ministrar suas aulas, porém nem todos os professores podem adquiri-los. A
escola oferece o que tem disponivel, como livros didaticos escolhidos pelos

professores, a todos os alunos, mas nao € suficiente.

Eu trabalho com muita musica, eu trabalho com muita brincadeira. Eu tenho
meu datashow, minha caixa de som, meu computador, que eu levo todos os
dias; eu sei que 99% das minhas colegas ndo tém esses recursos, mas eu
decidi ter pra mim. A gente trabalha com jogo, nimero, o quadro numérico,
de aniversariantes, de nome/sobrenome, porque ja trabalho com eles nome
completo desde o inicio. Uso o livro LER e Porta Aberta para todas as
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criancas. O Porta Aberta de portugués e matematica e o Projeto Ler e
Escrever que veio para todos. Quando a gente pediu o Porta Aberta,
achamos que nao vinha porque é um dos melhores, mas dessa vez veio e a
gente esta desenvolvendo bastante com eles o livro. (Professora Elisabete)

Segundo a professora Silvia, a proposta pedagdgica estabelecida pela SEE
contempla poucos momentos de brincadeiras e prioriza as licbes, provas e
avaliacdes. O professor se sente pressionado a cumprir os conteidos em cinquenta
minutos de aula e conta com a ajuda do professor auxiliar apenas uma vez por

semana.

Tem escolas que vocé ndo tem um canto, ndo se fornece esse material para
eles. Vocé tem o livro que é uma cobranca. Provas, avaliagdes, isso ndo é
pra ter com essas criangas ainda, seria algo mais prazeroso. Esta sendo
muita cobranca em cima, principalmente agora que tem que estar
alfabetizada. Estamos perdendo essa parte dessas criangcas estarem
envolvidas com brincadeiras e outras atividades. As brincadeiras também
fazem com que as criangas alfabetizem, evoluam, mas estdo deixando
isso de lado. As cantigas do material (Projeto Ler e Escrever) sdo Gtimas
para trabalhar porque esta resgatando com eles, mas tem uma determinada
coisa que vocé tem que dar muito mais outros contelidos do que vocé sé
trabalhar o projeto. Tem hora que vocé fica meio pressionado, 0 que eu
tenho que fazer, correndo 50 minutos da sua rotina de cada aula, entdo
vocé deixa algumas coisas. (Professora Silvia) (Grifo nosso)

O material pedagogico que a professora Keli utiliza foi construido por ela no
decorrer das suas vivéncias na sala de aula e considerados por ela adequados para

as criancas de seis anos.

Eu tenho muito material de muito tempo trabalhando nesse sentido, entédo
eu tenho muitos livros, matérias de como trabalhar com os cantinhos,
masica, cantar o tempo todo. Eu tenho material de vérios tipos de
brincadeiras que eu fui colecionando ao longo do tempo, jogos, atividades
lidicas para trabalhar com a crianca de primeiros anos. Sao anos de
bagagem, nédo é um dia. (Professora Keli)

A professora Sandra afirma que os alunos recebem os livros didaticos
escolhidos pelos professores e o livro do programa Ler e Escrever, oferecido pela
SEE, e que precisa ser reformulado. Apesar disso, o material contempla os
conteudos que devem ser trabalhados com as criangas.

Além desses materiais, 0os professores recebem livros e jogos paradidaticos
gue possibilitam articular estratégias para ampliar o repertério de conhecimento dos

alunos.
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A gente trabalha dentro das expectativas do primeiro ano, entdo os livros
didaticos a gente tem, mas também temos o Projeto Ler e Escrever. A
gente procurou um livro didatico proximo ao Projeto Ler e Escrever com
letra bastdo, mas a gente ndo queria um livro silabado, mas um livro que
trouxesse parlendas, adivinhas, textos de memérias, que eles pudessem ler
mesmo sem saber. A gente vem trabalhando e procurando formas de pegar
a proposta do Estado que € o Ler e Escrever. Tem muitas coisas que as
criancas aceitam, gostam e se apropriam e tem coisas que precisam ser
reformuladas. Entdo o que chega s6 chega pra acrescentar. (Professora
Sandra)

Para analisarmos as manifestacdes das professoras, convém relembrar que a
organizacdo pedagodgica da Rede Estadual de Ensino do Estado de Sdo Paulo esta
fundamentada no programa Ler e Escrever.

Esse programa abrange um conjunto de acdes que inclui formagéo,
acompanhamento, elaboracdo e distribuicio de materiais pedagdgicos,
principalmente nas areas de portugués e de matematica.

Observamos que, das cinco professoras entrevistadas, apenas uma nao
aponta o programa Ler e Escrever nas suas praticas pedagogicas. Provavelmente a
professora Katia utilize o material, pois € uma exigéncia da Rede, mas confia no
material que confeccionou no decorrer da sua trajetoria profissional.

As demais professoras se manifestaram a favor do programa, pois apresenta
propostas que condizem com a realidade dos alunos, porém d&o visibilidade as
contradicbes que podem ocorrer entre as entrevistadas, porque, embora a maioria
das professoras comentasse 0 projeto, apenas a professora Sandra demonstrou
preocupacgao em organizar suas aulas fundamentadas no programa Ler e Escrever.

Conforme as diretrizes educacionais da Rede Estadual de Ensino do Estado
de Sé&o Paulo, as propostas pedagogicas devem ser organizadas fundamentadas no
programa Ler e Escrever, com atividades que possibilitem a interacdo entre as
diversas areas do conhecimento, contribuindo com novas aprendizagens as
criancas, principalmente os contetdos bésicos estabelecidos na grade curricular.

Assim, € possivel afirmar que, embora algumas professoras considerem
excessivas as atividades de registro com os livros didaticos e avaliacbes, é
plenamente possivel desenvolver propostas ndo apenas com os livros, mas engaja-
las com as propostas ludicas que possibilitem maiores e melhores aprendizagens as

criangas.

Cabe ressaltar que a ampliacdo do Ensino Fundamental visa dar
continuidade ao trabalho desenvolvido nas escolas de Educacéo Infantil, ou
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garantir aqueles que nunca frequentaram a escola um inicio de escolaridade
tranquilo e promissor. A unidade escolar devera, entdo, assegurar um
trabalho pedagégico que envolva experiéncias em diferentes linguagens e
suas expressdes, buscando uma metodologia que favoreca o
desenvolvimento social, afetivo e cognitivo dessas criancas. (ARATANGY,
2011, p.12)

Para tanto, € necessaria a participacdo de todos os envolvidos nesse
processo, e as Diretorias de ensino devem garantir que as unidades escolares
oferecam atendimento educacional adequado a criangca do primeiro ano, intervindo
diante de qualquer dificuldade que impeca que essas criancas tenham boas
situacdes de aprendizagem no cotidiano escolar, contribuindo para a formacéo de
gestores que subsidiem equipes escolares a empreender momentos coletivos de
estudo e discussao sobre a organizacao do trabalho didéatico a ser realizado.

Nessa perspectiva, a ampliacdo do Ciclo | do Ensino Fundamental de quatro
para cinco anos assegura as criangas um periodo maior para as
aprendizagens préprias desta fase, inclusive da alfabetizacdo, permitindo
gque elas avancem para 0s anos seguintes de forma segura e confiante em
relacdo aos seus processos de construcéo de conhecimento. (ARATANGY,
2011, p.11)

6.1.3 Tema: preparacao das professoras

Este tema inclui a seguinte categoria: preparagcéo para receber as criancas de
seis anos.

Nessa categoria as manifestacdes foram unanimes, pois as cinco professoras
entrevistadas afirmaram que a escola ndo se preparou para receber as criancas de
seis anos no Ensino Fundamental de nove anos.

Segundo a professora Sandra, no ano da implantacdo do Ensino
Fundamental de nove anos (2010), ndo houve uma preparacdo para receber as
criancas de seis anos. Muitas escolas atribuiram essas salas para os professores
gue tinham experiéncia em Educacao Infantil. Em 2011 a SEE promoveu cursos de
formacao para os gestores que comecaram, entdo, a multiplicar essas informacoes

nas escolas.

N&o fui preparada (risos) s6 falaram assim: - Como vocé trabalha na El e
tem um perfil mais maleavel com as criangas, a gente vai pedir para vocé
ficar pelo menos esse ano com as criangcas até que a gente possa
preparar. Foi assim, foi na pratica. No ano seguinte o governo mandou, o
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proprio corpo gestor tinha se preparado, tinha feito curso, ai a gente teve
uma retaguarda melhor. (Professora Cristiane)

Conforme a professora Elisabete, a escola ndo se preparou para receber as
criangas de seis anos no Ensino Fundamental e houve um desencontro de

informacdes quanto a idade dos alunos.

N&o houve preparo. Chegaram, s6 chegaram. Na minha escola entraram
todos os segundos anos em fevereiro, e em marco separaram, porque nao
era daquele jeito. Montaram o primeiro ano, mas perceberam que muitas
criancas iam completar sete anos. Entdo separaram. Pra mim e pras minhas
colegas, ndo tivemos um preparo. (Professora Elisabete)

Para a professora Silvia, a Secretaria da Educacdo do Estado de S&do Paulo
Nao preparou a escola para receber as criangas de seis anos e nem todos o0s

professores tiveram a opc¢éo de escolher ou ndo esse grupo.

Eu fiquei sabendo ndo pelo Estado, mas pela prefeitura. A gente ficou
sabendo bem antes quando foi que o professor de El estaria trabalhando s6
com as criangas de quatro a cinco anos, e seis anos ndo estaria pegando
porgue eles estariam indo para o primeiro ano. (Professora Silvia)

A professora Keli acredita que o ingresso da crianca de seis anos no Ensino
Fundamental foi imposto pelos 6&rgados superiores, desconsiderando as

manifestacdes dos professores e promovendo mudancas sem reorganizar a escola.

A questdo das mudancas a gente ja vinha acompanhando os projetos de Lei
gue eles estavam impondo e de repente o Diario Oficial disse é dessa forma
e ponto final (no final de 2009 para estar pronto em 2010). Cerca de
setembro de 2009. Nao foi recebido, foi imposto e acabou, e a escola nédo
se preparou, simplesmente foi imposto e o Estado ndo deu base nenhuma
pra esse trabalho ser realizado. (Professora Keli)

Para a professora Sandra, a escola ndo preparou os professores para receber
as criancas de seis anos no Ensino Fundamental. As informac¢des chegaram no dia
da atribuicdo de classe e os gestores ndo tinham orientacdes para fornecerem.
Depois de as criangas ingressarem € que os professores comecaram ter acesso aos

materiais de estudo.
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Pra falar a verdade, eu soube acontecendo. Lembro que em 2009 foi maior
burburinho, sé que néo teve assim, vamos parar, ler, vamos nos esclarecer.
Eu lembro que nds, os colegas e professoras fomos pesquisar nos sites da
educacdo e ja estava pronto. A gente veio para a atribuicdo, porque o
burburinho foi no fim do ano e entramos de férias. Eu vim pra atribuicdo e
como eu fiz o curso Letra e Vida que era do Ler e Escrever, nesse primeiro
ano o diretor quis atribuir a sala. Ele perguntou se a gente aceitava esse
desafio que ele também néo sabia. Ele (diretor) disse que iamos receber as
criancas, mas nado sabiamos como funcionaria, entdo a gente chegou e foi
atribuido. Era um ano novo numa escola velha, porque a escola estava do
mesmo jeito, tanto o prédio, material, funcionarios, cursos. Lembro que
esse ano (2010) foi dificil porque ndo tinha material e nem como estudar.
(Professora Sandra)

Para analisar essa categoria, partimos do pressuposto de que para todas as
professoras entrevistadas a escola ndo se preparou para receber a crianca de seis
anos no Ensino Fundamental.

Essas manifestacdes coincidem com os significados atribuidos pelas
professoras na categoria Parceria com a atuacao dos 6rgdos superiores de gestao,
na qual as professoras sugerem proximidade desses 6rgdos com os professores.

Talvez essa solicitacdo justifique o fato de que, apesar de o MEC publicar
documentos visando orientar a escola sobre as criancas de seis anos e 0 Ensino
Fundamental de nove anos, as professoras entrevistadas desconhecem os textos.

Em 2004, o MEC publicou o documento Ensino Fundamental de nove anos,
orientagcdes gerais. Em 2007 foi publicado Ensino Fundamental de nove anos,
orientacdes para a inclusédo da crianca de seis anos de idade. Em 2009 foi publicado
Ensino Fundamental de nove anos: passo a passo do processo de implantacao.

Observamos que as professoras entrevistadas nado citaram esses
documentos, mostrando que sédo desconhecidos, isto €, ndo foram utilizados como
ferramenta de orientacdo para o professor se preparar para a reestruturacdo do
Ensino Fundamental de nove anos, considerando que os documentos foram
editados a partir de 2007 e o ingresso das criancas na Rede Estadual de Ensino de
Séo Paulo ocorreu em 2010.

Além disso, no Guia de Orientagbes para o Ensino Fundamental de nove
anos, MEC (2004), sdo assegurados ao professor programas de formacéo
continuada, privilegiando a especificidade do exercicio docente em turmas que
atendem a criangas de seis anos.

Esse descompasso nos permite integrar algumas falas das professoras

solicitando maior proximidade dos Orgdos competentes com a escola e o
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compromisso dos gestores como multiplicadores de conhecimentos e informacgdes
para os professores.

Enfim, passados quatro anos desta reestruturacdo, ndo nos cabe encontrar os
culpados, mas pontuar estratégias que viabilizem o Ensino Fundamental de nove
anos e o ingresso da crianca de seis anos, priorizando o ingresso da crianga na

escola e, principalmente, sua permanéncia com direito a educacgéo de qualidade.

6.1.4 Tema: desafios para a escola

Este tema inclui a seguinte categoria: os desafios para a escola receber a
crianca de seis anos.

Para este tema foram apontadas pelas professoras questdes divergentes,
mas que se complementam.

O desafio para a escola, segundo as professoras Cristiane e Elisabete, é
conhecer a crianca de seis anos e suprir suas necessidades nos aspectos fisicos,

emocionais e cognitivos, garantindo-lhe recursos materiais adequados.

O desafio € criar um ambiente proprio pra ela [crianca], entender o
pensamento dela. (Professora Elisabete)

Espaco adequado pra eles, mesa, cadeira, espaco de brincar 14 em cima,
gue eles precisam brincar. (Professora Cristiane)

Para as professoras Silvia, Keli e Sandra, existem alguns desafios para a
escola receber a crianca de seis anos. Dentre eles, a SEE deve propor grupos de
estudo sobre a crianca de seis anos e as pessoas que fazem parte desse processo
educativo precisam ter comprometimento com seu trabalho. E imprescindivel a
reducdo do namero de alunos por sala, e se possivel, as professoras precisam de

uma auxiliar de classe.

Repensar quem sdo essas criangas, como eu tenho que acolher essas
criangas, como trabalhar com essas criangas. Ja vir uma formacéo da parte
de cima (6rgéos superiores). Reduzir o nimero de alunos e um professor
junto com vocé o tempo todo. Outro professor auxiliar junto com vocé para
vocé atender um determinado grupo e ai, enquanto isso, ele esta com outro
grupo e vocé esta trabalhando. Ai fica mais gostoso, mais prazeroso.
(Professora Silvia)
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O fato de ter alguns materiais na escola (...) jogos, brinquedos, materiais de
uso comum, mas formacdo da maioria das pessoas que estdo nho
magistério, € que esses materiais nao servem para a escola entao a crianca
nao vai ter acesso a esses Mmateriais porque ndo tem essa parte lidica,
entdo dificilmente vocé vai encontrar fantoche. Na parte de musica, existem
as bandinhas na escola, mas ndo tem ninguém que saiba manusear esse
material, e entdo como vocé vai trabalhar a bandinha com as criancas se
vocé ndo tem a formacao de musica pra passar pra eles? Educacéo nédo é
s6 questdo de dinheiro, é questdo de amor pelo que vocé faz. Se néo tiver
amor, ndo tem dinheiro, ndo tem educacao. (Professora Keli)

A crianca dentro da escola eu vejo aqui, nés temos na nossa escola um
ndmero de vagas, a gente ultrapassa até, muitas vezes 0 ingresso ta
garantido, mas o ingresso garantido ndo significa qualidade, se a gente ja
garantiu o ingresso da crianga na escola e a gente tem pouca evasao, mas
agora a gente tem que pensar na qualidade. O professor precisa estar
sempre estudando, pesquisando, buscando. A escola precisa estar sempre
proxima do aluno e se organizando, se adaptando pra recebé-lo de uma
melhor forma. (Professora Sandra)

Analisando as manifestacbes das professoras a respeito dessa categoria,
observamos que a escola ainda tem desafios para viabilizar o ingresso da crian¢a de
seis anos no Ensino Fundamental de nove anos, embora esse ingresso tenha
comecado em 2010.

Conforme os registros acima, as professoras apontam alguns desafios para a
escola: reestruturacdo do espaco fisico para adequé-lo a crianca de seis anos;
formacdo continua a respeito das especificidades dessas criancas, bem como
orientacdes quanto a utilizacdo dos materiais pedagdgicos; necessidade de ter um
professor auxiliar de classe; reducéo da quantidade de alunos por sala.

Conforme as expectativas de aprendizagem para o primeiro ano, as Diretorias
de Ensino devem garantir que as unidades escolares oferecam atendimento
educacional adequado aos niveis de desenvolvimento da crianca do primeiro ano,
intervindo diante de qualquer dificuldade que impeca que essas criancas tenham
boas situacdes de aprendizagem no cotidiano escolar, contribuindo para a formagao
de gestores que subsidiem equipes escolares a empreender momentos coletivos de
estudo e discussado sobre a organizacdo do trabalho didatico a ser realizado com as
criangas.

As Diretorias de Ensino deverdo acompanhar o trabalho pedagogico realizado
nas turmas de primeiro ano quanto as atribuicbes de classes, ao planejamento
anual, a organizacdo do tempo, dos espacos e da rotina destinada a esses alunos,

observando os principios basicos que deverdo embasar o trabalho realizado.
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Cabe ainda as Diretorias de Ensino, por meio de suas equipes, contribuir para
a formacdo de seus gestores, no tocante as especificidades do atendimento as
criancas matriculadas no primeiro ano, para subsidiarem suas equipes escolares a
empreender momentos coletivos de estudo e discussdo sobre a organizacdo do
trabalho didatico a ser realizado com as criancas dessa faixa etéria.

As Diretorias deverdo orientar as escolas para que organizem espacgos
diferenciados de aprendizagem e de formacdao coletiva, cumprindo assim sua funcéo
com qualidade educativa.

Parece-nos ocorrerem contradi¢cdes entre as manifestacdes das professoras e
as expectativas de aprendizagens elaboradas pela SEE (2011), pois, se as
professoras estdo apontando a necessidade de formacgdo continua, possivelmente
esta ndo esta acontecendo conforme as especificacbes do CEE (2008), ou essas
informacdes estdo chegando a escola de maneira controversa ou mesmo ndo estao
chegando.

Sobre a reestruturacao fisica, o professor auxiliar e a quantidade de alunos
por sala, o MEC (2007) orienta que a oferta de vagas deve ser em namero suficiente
para atender toda a demanda e precisa ter a adequacdo dos espacos fisicos e do
material pedagdgico, bem como a quantidade de professores e de profissionais de
apoio, com formacéo adequada e plano de carreira.

Partindo dessas colocacfes, relembramos as manifestacdes das professoras
sobre a necessidade de os 6rgaos superiores estarem mais proximos a escola para
vivenciarem a realidade escolar e promoverem acdes para favorecer ainda mais a

qualidade da educacéo.

6.1.5 Tema: Mudancas necessarias

Este tema inclui as seguintes categorias: mudancas necessarias para
viabilizar o Ensino Fundamental de nove anos; parceria com os 6rgaos superiores de

gestéao; participacédo da equipe gestora.

Mudancgas necessarias para viabilizar o Ensino Fundamental de nove anos
Nessa categoria, as professoras retomam questdes ja citadas, como: desafios

para a escola, formacdo pedagogica necessaria para conhecer as especificidades
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da crianca de seis anos, estrutura fisica adequada para essas criangas e
estabelecimento de vinculo entre a SEE, a Diretoria de Ensino e os professores.

As professoras Cristiane e Sandra manifestaram a necessidade de
estabelecer parceria com a SEE, com os gestores e professores, para suprir as
necessidades da escola e para o professor sentir-se amparado a fim de exercer sua
funcao.

Acho que uma equipe da Diretoria de Ensino, uma da escola e uma da
Secretaria deviam estar mais unidas; seria importante que cada escola
tivesse a sua equipe, seu grupo fosse |la conversar, marcasse num lugar.
Seria um espaco mais gostoso pra trabalhar, porque a gente esta
trabalhando s6 em sala de aula. Precisava desse espaco. (Professora
Cristiane) (Grifo nosso)

Uma das coisas, eu acho que legislacdo que influencia na minha pratica ela
deveria ser dividida. Isso seria uma parte do gestor. Muitas vezes eles
(diretores) também véo na Diretoria de Ensino, pegam informag&o mas nao
chega até nés. A Diretoria tem que multiplicar as informagdes com a gente.
E o aluno préximo do professor, o professor préximo da gestéo e a gestao
préxima ao aluno. A diretoria deveria estar prOxima pra gente se sentir
parte do sistema, parte da Secretaria da Educacdo. As vezes a gente se
sente uma pecinha do jogo la longe, no cantinho fora e a gente queria
jogar junto. (Professora Sandra) (Grifo nosso)

Para as professoras Elisabete, Silvia e Keli, é preciso oferecer uma estrutura
fisica adequada as criancas e formacdo pedagdgica aos professores para
retomarem os estudos sobre a crian¢a de seis anos, inclusive os professores de arte

e educacéo fisica.

Comecar a ler a concepgdo mesmo dessas criangas, voltar a reler, pegar 0s
tedricos, 0 que vocé estuda, e se preparar. Nosso governo tem que
repensar, esses professores que pegam O primeiro ano vai ter uma
continuidade que esses professores fossem capacitados, os diretores,
coordenadores e também rever a estrutura. Os professores de arte e
educacéo fisica devem rever o que estdo trabalhando com essas criangas.
(Professora Silvia)

Questéo de formagdo. Formagdo que tem é numa Unica dire¢do, essa parte
ludica ndo é feita com o professor do primeiro ao quinto ano. E feito com
professor de jardim, creche. O professor do primeiro ao quinto ano ndo tem
essa formacgdo. Cursos desse material lidico para o professor seria
importantissimo. A questdo da mudanca do mobiliario para as criangas de
seis anos. (Professora Keli)

Formacdo tem que ser bem pensada; rende mais o professor estudar no
seu horério de trabalho ou uma carga melhor ou um salario melhor pra ele
ndo dobrar. Valorizar a crianca na idade que ela tem. Criar esses espacgos
de verdade, porque as escolas publicas tém muitos espacgos vagos:
brinquedoteca, uma sala de video mais contagiante, as coisas mais bem
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preparadas, um espaco fisico mais lidico seria mais gostoso e nédo teria
tantos problemas de indisciplina do pequenininho no primeiro ano, que néo
€ indisciplina, mas é vontade de brincar. (Professora Elisabete)

A professora Elisabete acrescenta que uma mudanca imprescindivel é a
questdo salarial, pois melhorando o salario do professor ele vai trabalhar s6 um
periodo do dia e, além de estar mais disposto, terd mais tempo para planejar suas

aulas.

(...) melhorar o salario de maneira que o professor possa se dedicar a um s6
periodo de trabalho. Também é preciso equipar a escola com recursos e
espacos adequados as especificidades da crianca de seis anos. (Professora
Elisabete)

As professoras apontaram mudancas que acreditam ser necessérias para
viabilizar o ingresso da crianga de seis anos no Ensino Fundamental de nove anos
na Rede Estadual de Ensino do Estado de Sao Paulo, que vao ao encontro das
manifestacbes da categoria Os desafios para a escola receber a crianca de seis
anos.

Mudar é necessario, porque o Ensino Fundamental de nove anos propde
politicas que propiciam transformacdes importantes na estrutura da escola, de modo
a reorganizar tempos e espacos, reestruturando as formas de ensinar e aprender,
avaliando e aplicando novas concepcbes de curriculo, conhecimento e

desenvolvimento humano.

A ampliacdo do ensino fundamental demanda, ainda, providéncias para o
atendimento das necessidades de recursos humanos - professores,
gestores e demais profissionais de educagdo — para lhes assegurar, entre
outras condi¢des, uma politica de formagédo continuada em servico, o direito
ao tempo para o planejamento da pratica pedagogica, assim como
melhorias em suas carreiras. Além disso, os espac¢os educativos, 0s
materiais didaticos, o mobilidrio e o0s equipamentos precisam ser
repensados para atender as criangcas com essa hova faixa etaria no ensino
fundamental, bem como & infancia que ja estava nessa etapa de ensino
com oito anos de duragdo. (MEC, 2007)

Para tanto, cada participante desse processo educativo deve fazer a sua
parte, para alcancarmos a mudanga mais importante que da visibilidade a fala da

professora Sandra:
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Era um ano novo numa escola velha, porque a escola estava do mesmo
jeito, tanto o prédio, material, funcionarios e cursos. (Professora Sandra)
(Grifo nosso)

Conforme o MEC (2007), a ampliagdo do ensino fundamental para nove anos
significa uma possibilidade de qualificacdo do ensino e da aprendizagem da
alfabetizacdo e do letramento, pois a crianca terd mais tempo para se apropriar
desses conteudos.

No entanto, 0 ensino nesse primeiro ano ou nesses dois primeiros anos nao
deverd se reduzir a essas aprendizagens. Por isso, evidencia-se a importancia de
um trabalho pedagdgico que assegure o estudo das diversas expressoes e de todas
as areas do conhecimento, igualmente necessarias a formacdo do estudante do
ensino fundamental.

Diante as colocagcdes do MEC (2007) e das manifestacdes das professoras,
percebemos que ainda sdo muitos os desafios para viabilizar o ingresso da crianca
de seis anos no Ensino Fundamental de nove anos na Rede Estadual de Ensino do

Estado de Sao Paulo.

Parceria com a atuacado dos 6rgéos superiores de gestéo

Como ja citado nos temas anteriores, algumas professoras acreditam que a
parceria entre professores, gestores, Diretoria de Ensino e SEE contribui com a
qualidade do ensino.

Observamos que, para a maioria das professoras, 0s 0rgaos superiores se
mostram alheios a realidade da sala de aula. Os professores se sentem sozinhos
nesse percurso, mesmo sabendo que os 6rgdos superiores se dedicam s melhorias
da qualidade da educacéo, mas estéo distantes da escola.

As professoras Elisabete e Sandra acreditam que os participantes do
processo educativo estdo focados em objetivos que estabelecem divergéncia entre a
teoria e a realidade vivenciada pelo professor em sua prética, tanto na questéo
pedagdgica quanto financeira.

Além disso, os 6rgaos superiores precisam rever o grupo de formadores, pois
estes necessitam dominar o assunto para serem multiplicadores competentes,

garantindo a qualidade da educacéo.

Pra eles [Estado] é tudo utopia, teoria. Entdo o Estado que eu digo séo os
profissionais que estdo la em cima sentadinho; mandando, e a gente aqui
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embaixo tem que obedecer. Eu acho que eles tinham que vivenciar mais
antes de jogar uma bomba para o professor e para as escolas porque &
muito facil s6 mandar, vocé nao esta ali. (Professora Elisabete)

No Estado néo foi colocado essa questdo do brincar como ponto de apoio.
E muito complicado, a maior parte ndo tem essa formac&o. Porque néo &
dado, passado, ndo é trabalhado, mesmo em alguns cursos, ndo sao
viabilizados para o professor constantemente. E ter acesso a alguns cursos
€ muito dificil dentro da rede. A maioria ndo tem formacao de magistério, a
maioria ndo trabalhou de primeira a quarta. Isso mexe porque quando vocé
nado tem essa formacéao, o seu olhar é diferente (professores formadores da
Rede). (Professora Keli)

As manifestacdes das professoras Cristiane, Silvia e Sandra evidenciaram o
fato de que, apesar de os 6rgdos superiores trabalharem em funcéo da escola, se
mostram distantes desse processo. E importante resgatar esse vinculo para que a
realidade das escolas esteja atrelada as teorias estabelecidas.

N&o ta muito presente junto com a gente. Eles (SEE) podem até estar
preocupados, mas ndo tém demonstrado. Nao tém estado presente.
(Professora Cristiane)

Primeiro ele (6rgéos superiores) tinha que pensar quem séo essas criangas
e por que elas estdo ali. O pessoal (6rgdos superiores) que colocou eles
(criancas) |4 deve fazer visitas nas escolas e pegar de surpresa, ndo com
antecedéncia, para nada ser maquiado, mas sim ver como essas crian¢as
estdo e quem esta com essas criancas. (Professora Silvia)

Eu vejo que o Estado ndo tem essa preocupacdo. Eu preciso de um
coordenador que conheca a problemética da alfabetizacao para estar 14. Eu
acho que a Secretaria da Educacdo estd muito distante da gente; as
informacdes séo poucas, muitas vezes incompletas, muitas vezes vocé nao
consegue se apropriar de uma coisa e ja chega a segunda. Essas pessoas
gue estdo organizando, legislando, eles tém uma visdo da escola? A escola
ndo tem muito uma visdo deles. Sera que eles ouvem o professor? Porque
aqui na escola eu ndo me sinto ouvida, eu td6 sempre correndo atras e
nunca um passo a frente e eu gostaria de estar um passo a frente. A gente
gostaria da Diretoria de ensino estar proximo pra trazer da Secretaria da
Educacédo as propostas e levar pra eles os resultados, porque néo levar sé
os resultados em numeros, mas levar efetivamente o que o professor pensa
disso e conseguiu se apropriar, desenvolver. Quais os resultados? Positivos
ou ainda que precisam de ajustes. (Professora Sandra)

Como explicitado nas categorias anteriores, as professoras acreditam que a
atuacdo dos 6rgaos superiores diretamente na escola pode facilitar a comunicacao
com os professores, resultando em ag¢des que condizem com a realidade da escola.

E fato que os 6rgdos superiores sio acessiveis aos professores por meio dos
enderecos eletronicos, cabendo também aos professores buscar caminhos que os

conduzam a uma pratica educativa de qualidade.
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Participacao da equipe gestora

Observamos nas manifestacdes das professoras que, apesar das justificativas
diferenciadas, a equipe gestora se mantém distante do primeiro ano, quer seja por
falta de conhecimento sobre essa idade, quer seja por ndo ser considerada como
prioridade diante dos problemas da escola.

As professoras Elisabete e Keli acreditam que a equipe gestora esta
gradativamente incluindo a crianca de seis anos no Ensino Fundamental, porque
nao sabem como e o que fazer com essas criangas, apenas que elas precisam de

atencao diferenciada.

Eles [Equipe Gestora] falam pra gente tentar trabalhar mais, ser afetivo,
chegar mais perto porque eles necessitam, sdo mais carentes, elas dao
muita dica, tentam ajudar. No que elas podem elas ddo um jeito. Agora que
veio essa verba pra comprar material, elas estdo vendo pra comprar mais
jogos para o primeiro ano. Mas é uma coisa que ndo vem tanto, porque
vocé tem que trabalhar de quatro criangas, porque se for de dois precisa de
mais jogos e sai caro. (Professora Elisabete)

E complicado porque essa é a terceira gestéo nesse prazo de quatro anos.
A primeira gestdo tentou ir atrés de mobiliario, do maximo que podia, mas o
Estado diz que ndo tem, que vai mandar, € que é para esperar um
pouquinho e essa brincadeira ja passou quatro anos. A segunda gestao era
transitéria e nem se preocupou com essa parte. Essa que esta agora é mais
fechada, mais intransigente pra algumas coisas, entdo pretende algumas
coisas que melhore, algumas coisas nesse sentido, mas tem uma Visao
fechada, sdo pessoas de mais tempo na Rede, sdo pessoas que ainda tém
uma viséo retrograda de ensino. Sdo excelentes profissionais, mas ainda
pensam como trinta e poucos anos atras. (Professora Keli)

Segundo a professora Cristiane, o primeiro ano néo é prioridade dos gestores,
pois acham que outras preocupacdes sao mais importantes que as criancas de seis

anos.

Muito pouco (participacdo da equipe gestora), mais a coordenadora que
esth presente, direcionando nosso trabalho. No geral € um pouquinho
complicado. A escola (Diretora) tem outras prioridades, a comunidade é
muito violenta, tem muitas drogas; a Direcdo nao t4 tendo muito olhar. Ela
esta preocupada em colocar as grades pra escola nao ser invadida, porque
a escola ja foi invadida umas quatro, cinco vezes. (Professora Cristiane)

Para a professora Silvia, os gestores ainda ndo perceberam que a crianca de

seis anos ndo € a mesma crianga da antiga primeira série.
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Eles ndo veem a crianca de seis anos. A crianga de seis anos € vista como
se fosse antigamente: as criancas que entravam na escola de sete ou oito
anos. Nao tem essa preocupacdo de ter uma sala propria pra eles,
ambiente, um espaco reservado para essas criancas. (Professora Silvia)

A professora Sandra acredita que a Equipe gestora se atém as questdes
burocraticas da escola e muitas vezes ndo consegue compreender as angustias dos
professores. Além disso, esses gestores precisam estar capacitados conforme o
cargo que ocupam, para exercerem a funcédo de coordenacéo dos professores com
competéncia, favorecendo o trabalho do professor e promovendo melhor a qualidade

na educacao.

Eles estdo sempre envoltos em documentos, preencher papéis, livro-ponto,
evolugcdo. Mas vamos conversar sobre a criangca e ndo é sempre que eu
vejo essa gestao pedagdgica, porque eu acho que a gestao quer saber de
nameros. Eu vejo o aluno como um nome e uma crian¢a, mas eu acho que
a gestdo vé como numero. No conselho de classe ela (diretora) pergunta
guantos alunos vocé tem que tem problemas. Fico pensando: que
problemas? E de aprendizado? E ela (diretora) s6 quer saber de nimeros,
de dados e ndo as evolugBes das criangas. Eu sei que 0s gestores também
fazem o Ler e Escrever, que é nosso projeto de alfabetizacéo, eu sei que
eles tém um formador e participam de reunibes e reflexdes. Eu fico
pensando porque isso ainda ndo chegou a pratica. O coordenador da minha
escola é PEB IlI, trabalhava no EFII, dai ele saiu do EFIl e veio para
coordenar nossa escola. Muitas vezes, quando a gente fala dos problemas
especificos da alfabetizagdo, ela mesma (coordenadora) deixa registrado,
fala que ainda ndo sabe e vai estudar sobre isso. Entdo penso que o
coordenador é alguém que a gente busca ajuda, parceria, uma coisa bem
proxima, que entenda dos meus problemas que estou enfrentando na sala
para conversar e achar uma solucdo, mas ndo € o que acontece. Quando
eu falo: meu aluno pré-sildbico... o que é pré-sildbico? Entdo essas
orientacdes eu pego mais com as minhas colegas que tém um pouco de
experiéncia, que esta mais alguns anos no primeiro ano e antes trabalhava
na primeira série. (Professora Sandra)

Foi possivel observar nessas manifestacfes que as professoras, assim como
no tema Parceria com 0s O0rgaos superiores de gestdo, solicitam maior proximidade
dos gestores nas vivéncias em sala de aula.

Também fica evidente nos documentos editados pelo MEC e discutidos neste
estudo sobre o ingresso da crianca de seis anos no Ensino Fundamental de nove
anos a disponibilidade dos 6rgéos superiores em viabilizar essa reestruturacéo da
Educacéo Basica.

Contudo, percebem-se algumas contradicdes entre esses documentos e as
manifestacdes das professoras, destacando algumas indagacoes.

Barbosa e Delgado (2012) explicitam essas questdes ao afirmarem que:
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A educacdo, se concebida como um processo de formacdo, deve conter
algo de universal, que permeia todos os niveis de ensino, mas também
precisa estabelecer diferencas e singularidades. (...) Garantir que as
criancas vivam a “experiéncia de infancia” e também que os adolescentes
“afirmem sua juventude” é uma obrigacdo das geracdes mais velhas e
responsaveis para que estes “novos seres no mundo” possam iniciar seu
futuro sem ter tido parte de sua vida “roubada”. (...) Modificagbes na
educacdo basica brasileira sdo, certamente, necessarias; porém, é preciso
lembrar que as criangas, os professores e as familias brasileiras exigem, e
merecem, respeito.

As categorias de analise das entrevistas possibilitaram a visibilidade a
respeito do ingresso da crianca de seis anos no Ensino Fundamental de nove anos
na perspectiva de cinco professoras da Rede Estadual de Ensino do Estado de S&o
Paulo.
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CONSIDERACOES FINAIS

Uma das preocupacdes do nosso estudo foi ouvir as professoras da Rede
Estadual de Ensino do Estado de S&o Paulo a respeito do ingresso da crianca de
seis anos no Ensino Fundamental de nove anos, a partir da Lei 11.274/2006.

Conforme previsto no inicio deste estudo, a ampliacdo do Ensino
Fundamental para nove anos proporcionou mudangas significativas na Educacgéo do
Nosso pais, mudancas previstas, mas nao planejadas, porque nos depoimentos das
professoras pareceu-nos que a escola e todos os envolvidos nessa restruturacao
estavam distantes da realidade da escola.

Para chegar a estas consideracdes finais, percorremos um caminho a fim de
compreender as mudancas ocorridas, especialmente no primeiro ano, com o
ingresso da crianca de seis anos.

Buscamos também na literatura autores que ja estudaram o efeito que essas
reformas do ensino trouxeram a educacédo e o0s objetivos que sao apresentados com
a politica vigente neste momento.

Assim, considerando que as mudancas soO se efetivam a partir da sua préatica,
decidimos investigar a viabilidade do Ensino Fundamental de nove anos na
perspectiva das professoras da Rede Estadual de Ensino do Estado de Sao Paulo.

A escolha por ouvir as professoras se deu por considerar-se a relevancia
dessas manifestacbes para promover mudancgas no sistema de ensino que visem a
gualidade da educacéao e dos profissionais que atuam nesse segmento.

Estabelecemos algumas questbes que dialogaram com os capitulos deste
estudo e culminaram com uma conversa com as professoras a respeito da Lei n°
11.274/2006, que amplia o Ensino Fundamental para nove anos, e 0 ingresso da
crianca de seis anos no Ensino Fundamental de nove anos: que cuidados a escola
deve ter com o ensino para criangas de seis anos no primeiro ano? Que mudancas
devemos implantar na escola para atender o que a Lei determina? Como a escola e
seus participantes se preparam para essa alteracao?

As respostas que encontramos possivelmente néo resolverdo o problema da
educacado brasileira, mas com certeza contribuirdo para mostrar possibilidades de
melhora.

O que foi falado nas entrevistas explicitou a vontade das professoras de

superarem o0s desafios impostos com as mudancas e a necessidade de uma
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reestruturacdo da escola, envolvendo ndo s6 os professores, mas também os
gestores e 0s 0rgaos superiores.

Em nenhum momento percebeu-se na fala das professoras a vontade de
desistir da profissdo, mas ficou claro o pedido de socorro de todas as entrevistadas.
Foram explicitos os sentimentos de soliddo, incertezas, duvidas e inquietacdes,
embora evidenciassem a vontade de fazer o melhor para as criangas.

O que se percebeu € que a implantacdo da Lei 11.274/2006 na Rede
Estadual de Ensino do Estado de S&o Paulo aconteceu repentinamente, sem um
preparo dos envolvidos nesse processo. Foi desconsiderada a necessidade de se
organizar, planejar e preparar essa implantacdo, portanto, ela simplesmente
aconteceu. Como disse a professora Sandra “Era um ano novo numa escola velha”.

Apontar os culpados néo solucionara os problemas gerados, portanto, as
consideracdes finais desta pesquisa visam contribuir com caminhos possiveis de
solucéo desses problemas, divulgando as manifesta¢cdes das professoras que estéo
dia a dia vivenciando as dificuldades na escola.

Neste estudo, percebemos que o0 ingresso da crianca de seis anos no Ensino
Fundamental de nove anos se mostrou uma estratégia importante para promover
maiores aprendizagens, porém, evidenciou-se a dificuldade das professoras em
integrar o “brincar” e o “alfabetizar’. Ficou claro nas manifestacbes que as
professoras sabem a importancia do brincar nessa fase do desenvolvimento, mas
nao conseguem desprender-se do jeito tradicional e engessado de ensinar, no qual
o professor ensina e o aluno aprende.

Assim, é possivel considerar que as criancas estdo perdendo a oportunidade
de aprender brincando, se sentindo acuadas na sala de aula, e as professoras, por
sua vez, se sentindo incapazes de alfabetiza-las, se esquecendo de que, conforme o
PNE (2011-2020), a crianga deve ser alfabetizada até os oito anos de idade, isto é,
0s conhecimentos que ela ainda nao adquiriu no primeiro ano devem ser retomados
no ano seguinte, e a escola possa utilizar os indicadores de desempenho escolar
para analisar as dificuldades de aprendizagem dos alunos e auxiliar o professor a

rever sua pratica pedagogica, conforme afirma Ronca (2013):

A proposta do PNE, que envolve a criagdo de indicadores institucionais e a
manutencdo de indicadores do desempenho escolar, como o Ideb,
certamente dara condi¢Bes aos inUmeros atores educacionais de reverem a
sua pratica e estabelecerem politicas publicas mais adequadas. (RONCA, p.
84, 2013)
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Também ficou claro nas conversas com as professoras que as escolas nao
possuem estrutura fisica adequada as criancas de seis anos. A maioria utiliza
carteiras de adultos que impossibilitam a crianca de colocar os pés no chdo. Embora
as escolas das professoras entrevistadas tenham quadra de esportes, ela € utilizada
pelos professores de educacéo fisica com as demais turmas da escola, tornando-se
impossivel a sua utilizacdo pelas professoras do primeiro ano.

Além disso, as professoras se mostraram insatisfeitas com o fato de que, no
periodo oposto ao que elas lecionam, a sala € utilizada por alunos mais velhos que
destroem todos os materiais do primeiro ano, sejam 0s cartazes, sejam jogos e
painéis. A escola também n&do conta com um espacgo para as criancas brincarem
e/ou fazerem atividades fora da sala de aula, como brincadeiras e até mesmo roda
de leitura.

Percebemos na conversa com as professoras que alguns conceitos citados
por elas possibilitam duplo entendimento. Foi comum ouvir a palavra “maturidade’
para justificar as fragilidades das criancas quanto ao conhecimento das professoras
sobre a crianca de seis anos. Espontaneamente a palavra “maturidade” foi utilizada
para esclarecer situacoes de aprendizagem para as quais a crianga ndo demonstrou
compreensao.

E notdria a contradicdo estabelecida pelas professoras quando assumem ser
a “maturidade” responsavel pelas novas aprendizagens da crianga. Na verdade, o
que parece significar € que as criancas chegam de um universo infantil onde o
brincar é fundamental na sua rotina e, ao ingressar no primeiro ano, sao retiradas
inesperadamente desse universo e transportadas para o mundo escolar.

Nesse movimento ficam estabelecidas as regras da escola e a invisibilidade
as especificidades desse grupo. Os professores, por sua vez, sentindo-se sozinhos,
distantes dos gestores e 6rgdos superiores, relembram e retomam a maneira como
aprenderam e transferem essa rotina as criancas, esquecendo-se dos habitos e
costumes da contemporaneidade.

Dessa maneira, torna-se inviavel o brincar na escola e ficam decretadas as
estratégias de planejamento que envolvem fazer atividades, cumprir licbes
enfadonhas e esperar o0 ano acabar para ir para 0 grupo seguinte lendo e

escrevendo.
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Quais as consequéncias dessa reestruturagdo? Provavelmente o caos, pois
os alunos se sentem cansados da escola e as professoras confusas sobre como,
quando, o que e por que fazer.

Em meio a essas turbuléncias, as professoras questionam a postura dos
gestores e Orgdos superiores. Com certeza estdo em seus escritérios pensando,
planejando, articulando estratégias que elevem o nivel da educacdo, mas esse
movimento ocorre na contramao da realidade escolar, pois, conforme explicitado nas
entrevistas, eles, estdo preocupados com 0s himeros, ou seja, com a quantidade de

alunos alfabetizados, a quantidade de alunos com dificuldades.

Eles estdo sempre envoltos em documentos, preencher papéis, livro ponto,
evolugcdo. Mas, quando vamos conversar sobre a crianga, ndo € sempre
gue eu vejo essa gestdo pedagodgica, porque eu acho que a gestdo quer
saber de nimeros. Eu vejo 0 aluno como um nome e uma crianga e eu
acho que a gestéo vé como numero. No conselho de classe, ela (diretora)
pergunta quantos alunos vocé tem com problemas. Fico pensando: que
problemas? E de aprendizado? E ela (diretora) s6 quer saber de nimeros,
de dados e ndo as evolugdes das criancas. A trajetoria do aluno néo
importa, importa o resultado. (Professora Sandra)

Esses numeros se transformam em relatérios e ficam apenas registrados,
sem a serventia devida que seria promover reais mudancas na vida escolar do
professor e do aluno.

Ficou também esclarecido nas entrevistas que o professor precisa ter a
oportunidade de escolher o grupo etario em que vai lecionar, caso contrario 0s
problemas tendem a aflorar, causando maiores transtornos, pois todos os obstaculos
que o professor encontra sdo automaticamente justificados pela sua insatisfacao
profissional.

Quanto as questdes pedagdgicas, percebe-se que desde a implantacdo do
Ensino Fundamental de nove anos, em 2010, gradativamente 0s materiais
pedagdgicos estdo chegando as escolas, mas como citou a professora Keli, “ndo
tem ninguém que sabe manusear”’. Portanto sdo imprescindiveis os cursos de
capacitacdo, mesmo partindo do principio de que esse conhecimento os professores
ja deveriam ter adquirido na universidade, porém, ndo se pode culpar ou transferir as
defasagens, mas solucionar as dificuldades com urgéncia e rever o curriculo do
curso de pedagogia, que, impreterivelmente, precisa ser reestruturado conforme a

contemporaneidade.
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Outro aspecto relevante e que foi abordado apenas por duas professoras é o
papel da familia. As duas abordagens evidenciaram aspectos contraditérios, ja que
uma professora acredita que a familia esta integrada a escola e participa ativamente

desse processo, porque a escola possibilita esse vinculo familia & escola.

Entéo elas ingressando na escola, e € uma responsabilidade muito grande
que a gente divide com a familia, porque a educacdo deles comeca na
familia e depois vem pra escola e a escola vai ajudar a complementar essa
educacdo e a familia, quando colocamos as criangcas na escola, elas
depositam na gente uma confianga e mesmo assim muitos projetos, muitas
coisas que elas pensam para os filhos querem dividir com a gente para o
filho ter uma qualidade de vida. Na reunido de pais, eles falam que querem
gue os filhos tenham uma vida melhor, um emprego melhor, estudem mais,
tenham mais oportunidades. Entdo a gente entra um pouco no sonho deles
e a gente sonha um pouco pra essa geracdo. Nas reunides de pais, a gente
pergunta aos pais o que eles esperam da escola, do professor, 0 que vocés
acham que a gente pode contribuir. Entdo professor proximo das familias e
das criangas. Eu tento convida-los todos os momentos para estarem na
escola. Quando a familia traz a crianga na escola, tem que ter um olhar
acolhedor. Eu deixo pra eles a certeza que se quiserem falar comigo estou
a disposicdo, adaptando os horérios. (Professora Sandra)

A outra professora mostra uma questdo contraria a essa, ao questionar o

valor da escola para a familia:

Qual valor da escola hoje dentro de uma familia? Sdo poucas as familias
qgue dao o devido valor, tanto que se vocé pergunta pra uma crianca de
seis, sete anos 0 que ela vem fazer na escola, elas vém porque o pai e a
mae exigem que venha, mas elas ndo tém nocéo porque estdo ali, para que
vai servir, qual o objetivo daquilo. E antigamente vocé perguntava pra
crianca de sete anos o que ela ia fazer na escola e ela dizia “eu quero ser
alguém”. Hoje elas ndo sabem por que estdo na escola, mas sabem que
sdo obrigadas a ir. (Professora Keli)

Essas contradi¢cdes possibilitam a invisibilidade da escola perante a familia.
Acredita-se que, conforme Libaneo (2003), a organizacdo escolar € como um
sistema que agrega pessoas, importando bastante a intencionalidade e as
interacdes sociais que acontecem entre elas, o contexto socio-politico etc. Assim,
vé-se imprescindivel o vinculo entre todos os envolvidos no processo educacional,
isto &, alunos, professores, gestores, 6rgaos superiores, comunidade local e familia,
para que “ao mesmo tempo, sendo uma atividade coletiva, ndo depende apenas das
capacidades e responsabilidades individuais, mas de objetivos comuns e
compartilhados e de acbes coordenadas e controladas dos agentes do processo”.

(LIBANEO, 2003, p. 07)
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Evidenciados o0s aspectos que consideramos nas manifestacdes das
professoras entrevistadas como imprescindiveis para a reestruturacdo do Ensino
Fundamental de nove anos e o ingresso da crianca de seis anos no primeiro ano,
ousamos esclarecer algumas mudancas e desafios que o sistema educacional

brasileiro necessita para efetivar os direitos dos cidaddos quanto a Educacéo:

O Estado brasileiro tem como principio a afirmacdo dos direitos humanos
como universais, indivisiveis e interdependentes e, para sua efetivacéo,
todas as politicas publicas devem considera-los na perspectiva da
construcdo de uma sociedade baseada na promoc¢do da igualdade de
oportunidades e da equidade, no respeito a diversidade e na consolidacéo
de uma cultura democratica e cidadd. (PLANO NACIONAL DE EDUCACAO
EM DIREITOS HUMANQOS, 2007)

Dentre os desafios mencionados pelas professoras estdo: a reestruturacao do
espaco fisico para adequa-lo a crianca de seis anos; a formacao continua a respeito
das especificidades dessas criancas, bem como orientacfes quanto a utilizacdo dos
materiais pedagdgicos; a necessidade de ter um professor auxiliar de classe e a
reducdo da quantidade de alunos por sala, tendo em vista que, atualmente, a média
de alunos de seis anos por sala € 33 e algumas professoras chegam a ter mais de
40, conforme relatado pela professora Silvia: “A quantidade de alunos excessiva, 43
alunos numa sala é complicado”.

Portanto, as mudancas necessarias para efetivarmos o que determina a Lei
11.274/2006 sé&o: parceria com a SEE, gestores e professores, a fim de suprir as
necessidades da escola e o professor sentir-se amparado para exercer sua funcao;
integracdo do planejamento escolar entre o0s professores polivalentes e
especialistas, isto é, professores de arte e de educacdo fisica; remuneracao
suficiente para os professores manterem um padréo de vida digno e se dedicarem
apenas a Rede Estadual de Ensino do Estado de Séo Paulo.

Outro aspecto preocupante, mas nao mencionado pelas professoras
entrevistadas, é a mudanca da Educacédo Infantil para o Ensino Fundamental, que,
segundo Kramer (2007), ndo pode ser fragmentada, mas articulada, pois crianca é

crianga, independente do segmento em que esta inserida.

Deve-se procurar minimizar as diferencas entre o Ultimo ano da Educacéo
infantii e o primeiro ano do Ensino Fundamental de nove anos,
considerando no planejamento propostas que auxiliem a adaptagcéo e que
atendam aos recursos simbdlicos e exploratérios, impulsionando a
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curiosidade infantii para compartilhar conhecimentos e novas
aprendizagens.(MEC, 2006)

Esses desafios nos levam a refletir sobre a pesquisa realizada por Lemos
(2009), Do Encanto ao desencanto, da permanéncia ao abandono: o trabalho

docente e a construcdo da identidade profissional:

As téticas desenvolvidas tanto pelos professores como pelos diretores para
se manterem nos seus postos de trabalho e exercerem as suas funcdes, tal
como acreditam que devam fazer, levam, inevitavelmente, a uma sucesséo
de abandonos. Insistimos, por isso, que a saida da profissdo representa,
muitas vezes, o coroamento de um processo que foi sendo construido ao
longo da trajetéria docente e o desafio que se impde, é identificar tal
processo e levantar possibilidades de combaté-lo.

Assim, enfatizamos as inquietacdes explicitadas nas entrevistas, porque,
apesar de muitas manifestacdes explicitadas nesta pesquisa terem uma conotacao
negativa, o mais importante e evidenciado foi a coragem das professoras para
enfrentarem esse desafio com disponibilidade, a fim de garantir a qualidade da
educacdo, independente das dificuldades fisicas, materiais, financeiras.
Esclarecendo que, apesar de os professores da escola publica se sentirem
menosprezados, ainda se sentem vivos para reverter esse quadro e transformar
completamente os indices de desenvolvimento da educacdo brasileira, com a
parceria intrinseca dos 6rgaos superiores, dos gestores, dos alunos, da familia e de

toda a comunidade.

Me sinto satisfeita e realizada, porque amo o que eu faco, gosto das
criangas, gosto de ensinar e a troca com as criangas € muito boa. Vocé da
carinho e recebe carinho, vocé pode pdr limite dentro do respeito e eles
devolvem em carinho e respeito. Me sinto muito realizada, apesar das
dificuldades, é muito bom. Quando estou ali esque¢o que existe outro
mundo fora da sala de aula. Gosto muito do que faco e gosto muito de
trabalhar com eles. E muito bom, estou satisfeita. (Professora Cristiane)

Tenho muito pela frente, tenho responsabilidade grande com os
pequenininhos. (...) ndo é peso, porque a partir do momento que vira peso a
gente ndo consegue desenvolver nada, mas a maioria dos meus dias eu ja
chego perguntando por que a crian¢a ndo veio, porque vocé perdeu. (...) 0
conhecimento que eu tive ontem infelizmente eu ndo posso passar hoje de
novo, entdo cada dia na sala de aula € um aprendizado, a vida... cada dia é
um dia. (Professora Elisabete)

(....) estamos la lutando para que alguém enxergue um dia esse grupo e
repense: sera que eles estdo adequados ficar naquele lugar, naquela
estrutura? Esta certo isso? (Professora Silvia)
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Eu adoro o que eu faco eu adoro o que eu fago, adoro me encontrar com
eles e estar no meio. Isto que me conforta, me faz estar feliz todos os dias,
estar no meio deles. (Professora Keli)

De verdade, eu gosto muito. Desde que comegou o primeiro ano foi minha
opcao, porque tenho 25 anos de magistério, tenho condigBes de escolher e
como a Diretora diz, eu tenho perfil do primeiro ano eu gosto. E uma idade
gue eles sdo curiosos, afetivos, tudo pra eles tem valor, entdo se a gente
conta uma historia, parece que eles estdo dentro da historia. Cada
descoberta que eles fazem é uma alegria, ndo sei se é maior pra eles ou pra
mim. Quando eles se ddo conta que aprenderam isso ou aquilo, eu vibro
mais que eles, eu gosto mais que eles. Tudo é novidade e a gente participar
dessa novidade é muito bom. (Professora Sandra)
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Anexos

Anexo |

DADOS PESSOAIS E PROFISSIONAIS DO (A) PARTICIPANTE

Prezada professora,

Estou realizando um estudo sobre a inclusdo da crianca de seis anos de idade no
Ensino Fundamental de nove anos. Preciso da sua contribuicdo para compreender
melhor como se da esse processo no cotidiano da escola. Solicito que complete as
informagdes abaixo. E importante afirmar que os dados sdo sigilosos e serdo
utilizados apenas para a pesquisa.

Desde ja agradeco,

Milene Carla Rovaron Moraes

1. INFORMACOES PESSOAIS

Idade: anos Estado civil:

2. INFORMACOES PROFISSIONAIS

Escola em que atua:

Tempo de atuagdo no magistério:

Formacéo:

Tempo de trabalho na area de Educacéo

Tempo de trabalho no Ensino Fundamental

Tempo de trabalho com a crianga de seis anos no primeiro ano

Eu, , estou ciente

e autorizo a utilizacdo de meus depoimentos no questionério e na entrevista, como

informacdes para a pesquisa.

Assinatura e RG
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Anexo Il - Roteiro de Entrevista

MANIFESTACOES DOS PROFESSORES
- sobre o Ensino Fundamental de nove anos

- sobre o ingresso da crianca de seis anos no Ensino Fundamental de nove anos

MEDIDAS PEDAGOGICAS

- as medidas pedagodgicas que utilizaram para acolher a criangca de seis anos no Ensino
Fundamental de nove anos

- as medidas pedagodgicas que foram oferecidas pela Coordenadora Pedagdgica

- as mudancas oferecidas pela Equipe Gestora da escola e pela Secretaria da Educacgéo

- medidas necessarias para implantar o que a lei determina: 0 acesso a permanéncia e a

qualidade da educagéo.

PREPARAQAO DOS PROFESSORES
- como ocorreu na escola a preparacdo para essa alteracdo
- como as professoras se prepararam

- como vocé (professora entrevistada) se preparou

DESAFIOS PARA A ESCOLA

- quais os desafios para a escola quanto a inclusdo da crianga de seis anos de idade no Ensino
Fundamental de nove anos

- quais os desafios para os professores quanto a inclusdo da crianca de seis anos de idade no
Ensino Fundamental de nove anos

- nhovas possibilidades para a reestruturacédo do Ensino Fundamental.

MUDANCAS NECESSARIAS

- as mudancgas que julgam necesséarias quanto a sua pratica pedagogica para a escola atender o
gue a Lei determina em relagdo a inclusdo da crianca de seis anos no Ensino Fundamental de
nove anos

- as mudancas que julgam necessérias quanto a Equipe Gestora para a escola atender o que a
Lei determina em relacdo a inclusdo da crianca de seis anos no Ensino Fundamental de nove
anos

- as mudangas que julgam necessarias quanto a Secretaria da Educagdo de S&o Paulo para
atender o que a Lei determina em relagdo a inclusdo da criangca de seis anos no Ensino

Fundamental de nove anos.
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Anexo Ill - Transcri¢gdes das entrevistas

Transcricdo entrevista | — Cristiane — 24°37

P: pesquisador C: Cristiane

P. Como vocé vé o ingresso da crianca de seis anos no Ensino Fundamental de nove anos?

C. Eu acho positivo porque é uma transi¢éo pra criangca aprender ler e escrever. Normalmente ela vem da EMEI
para o EF e ndo tem mais brincadeira, ndo tem mais aconchego, tem que sentar um atras do outro. Entdo quando
a criancga ingressa com seis anos é a pré-escola, ela é acolhida com mais carinho, alegria, tem o tempo de brincar,
conversar. Entdo ela ndo se sente tdo traumatizada com a troca do EMEI para o EF. E bem mais tranquilo e a
crianca evolui muito mais, e como nédo tem uma cobranca de se alfabetizar isso vai acontecendo normalmente,
naturalmente. No fim do ano essa crianca esta alfabetizada, porque nao teve aquele choque, aquela obrigacéo de
aprender.

P. Como vocé vé essa crianca de seis anos?

C. Muitas delas imatura, ela chega numa imaturidade. S6 querem brincar, muitas vém com paninho na bolsa e
isso ela vai deixando aos pouquinhos. Quando chega ao final do ano ela esta pronta para assumir o segundo ano
que seria a antiga primeira série, mas a crianca chega muito imatura.

P. Quais séo as caracteristicas dessa crian¢a imatura?

C. Ela chega com medo, porque o ambiente é novo as atribuicdes sdo diferentes, mesmo que tenha as
brincadeiras e jogos. Entédo ela chega chupando o dedo, segurando o pano, trazendo um brinquedo para a classe
e ela questiona um pouquinho mais que as outras criangas, porque ela chega curiosa também, apesar de todos os
medinhos dela, ela chega curiosa porque chega com vontade de aprender mais que uma crianga de sete anos.

P. Quanto tempo vocé trabalha com criancas de seis anos?
C. 4 anos.

P. Vocé trabalha com a crianga de 6 anos porque vocé escolheu ou é escolhida?

C. Eu sempre gostei mais de pegar primeiro e segundo ano, é mais o meu perfil. Como n&o tinha muito professor
na escola habil para trabalhar com crianca pequena, e como eu ja vinha da Educacéo Infantil, entdo num primeiro
momento eu fui escolhida porque trabalhei na El antes do EF. Entdo fui escolhida para acolher essa crian¢a e ai
tomei gosto. Agora eu faco com muito amor, com muita alegria, carinho, porque eu gosto de ver essa
transformacéo de como a crianga chega e como a crianga sai. Entéo eu fago porque eu gosto e hoje eu escolho.

P. Essa mudanca na Rede de Ensino de SP comecou em 2010. Como vocé foi preparada para receber essas
criangas?

C. Nao fui preparada (risos) s6 falaram assim: - como vocé trabalha na El e tem um perfil mais maledvel com as
criangas a gente vai pedir para vocé ficar pelo menos esse ano com as criangas até que a gente possa preparar.
Foi assim, foi na prética.

P. A equipe pedagdgica e gestores deram algum material para ajudar vocé?

C. Eles falaram que nos ajudariam no que fosse preciso, mas a escola nao tinha recursos suficientes. Nao tinha
jogos, material apropriado nem tinha carteira, coitadinhos, ainda balancavam os pezinhos. A partir do segundo ano
comecou chegar materiais didaticos na escola voltados pra eles e os jogos voltados pra eles e as mesas e
cadeiras. Mas o primeiro ano a gente quase nao teve respaldo, a gente teve que pesquisar e buscar sozinho. A
equipe gestora so6 olhava se estava dando certo, entdo continua, ndo esta dando certo, busca outro recurso, mas
por conta da gente, porque até entdo a escola ndo tinha como fornecer esses recursos.

P. E hoje (2013)?

C. Depois, no ano seguinte o governo mandou, o préprio corpo gestor tinha se preparado, tinha feito curso ai a
gente teve uma retaguarda melhor. Hoje estou no Morro doce, uma escola nova, faz 2 anos agora e agora que
comecou chegar material para essas criancgas.

P. Que tipo de material?
C. Material de acordo com a idade deles, as expectativas deles. De acordo com aquilo que possa fazer o
desenvolvimento deles aumentar um pouco mais 0 processo cognitivo, para se desenvolver um pouco mais,
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porque até entdo era sO o caderno de desenho. Agora tem jogos apropriados para alfabetizagdo propria para a
idade deles, bem coloridos, divertidos, e que chamam a atencéo deles. Esta muito bom.

P. E o mobiliario?
C. O mohbiliario no Morro Doce ainda é antigo. As mesas sdo altas, as cadeiras séo altas. Muitas das vezes eles
ficam de joelho porque tém muito pequenininho, alguns sdo grandes, mas a maioria € pequenininho. Entao eles
tém dificuldade para alcancar a mesa, ficam em posi¢do incorreta na mesa. A gente pede pra eles levarem uma
almofadinha pra poder ficar de joelho dependendo da atividade ou ndo e as vezes ficam até de pezinho pra poder
alcancar a mesa.

P. Vocé acredita que a Secretaria da Educacgéo fez alguma intervencéo para o ingresso dessas criancas? Como
VOCé essa participagdo?

C. Eu vejo que tem bons planos, mas esta faltando cursos. Preparar melhor os professores para receber melhor
essas criancas.

P. Vocé fez algum curso para receber essas criancas?

C. Na faculdade a gente fez uma parte para Educacédo Infantil, entdo foi o preparo que eu tenho que veio da
faculdade. Agora, relacionado a isso ndo tivemos um respaldo, uma orientacdo, um curso de Educacao Infantil
para receber essas criangas.

P. Hoje, vocé acredita que a escola tem esse preparo tendo em vista o ano de 2010?

C. Sim, mas via coordenacdo. A coordenagcdo se prepara e passa para gente, vocé tem que fazer assim,
assim...vai orientando a gente de acordo. E os materiais que tem vindo que eu ndo sei se ta vindo da Secretaria,
porque tudo é vindo da Diretoria. Agora falando em Secretaria [da Educag&o] muito pouco a gente escuta falar.

P. Por que pouco se escuta falar sobre eles?

C. Acredito que eles ndo estéo tdo presentes na vida da Educacédo Infantil. Para eles acho que ndo tem tanto
interesse assim. Eles acham que alfabetizar € uma mégica. O professor tem a obrigacao de alfabetizar e pronto.
N&o estdo muito presentes com a gente. Eles podem até estar preocupados, mas nao tem demonstrado. Nao tem
estado presente.

P. Que mudancas vocé acha necessério para acontecer essa uniao?

C. Acho que uma equipe da Diretoria de Ensino, uma da escola e uma da Secretaria deviam estar mais unidos.
Marcar polos, ponto de encontro, conversar sobre a necessidade da escola, da sua sala, porque cada escola é
diferente da outra. Cada comunidade tem a sua caracteristica e como vai saber, como vai globalizar e generalizar,
falando que tudo é igual. O basico sim, mas cada escola tem suas caracteristicas, necessidades. Entdo seria
importante que cada escola tivesse a sua equipe e seu grupo fosse la conversar, marcasse num lugar. Um dia
atendia uma regido, outro dia atendia outra e podia conversar.

P. Como a equipe gestora da sua escola favorece seu trabalho?
C. Muito pouco, mais a coordenadora que esta presente, direcionando nosso trabalho. Agora que conseguiu 0s
materiais, mas no geral € um pouquinho complicado.

P. Vocé acha que a coordenadora conhece as especificidades da crianca de seis anos?

C. E o inicio dela, esta estreando como coordenadora esse ano. Ela estd aprendendo, Tem muita boa vontade e
tem buscado recursos que a gente pede ndo se nega a buscar, mas quando chega na Dire¢cdo complica um
pouquinho.

P. Por que?

C. Porque a escola tem outras prioridades. A comunidade é muito violenta, tem muitas drogas. As vezes a gente
td dando aula e minha sala é no nivel da rua, porque € um morro, entdo fizeram no barranco e a estrutura do
prédio é de andar, de baixo para cima. O refeitdrio, a quadra € em cima e minha sala fica no nivel da rua. Entdo o
pessoal senta na rua e fica fumando maconha o cheiro vai para dentro da sala de aula e muitas das vezes sou
obrigada a sair com as criangas por causa da fumacga e o cheiro entra. Ndo tem espaco externo pra trabalhar com
essas criangas. A quadra esta sempre ocupada ndo tem um gramado, um lugar fora da sala para trabalhar e isso
a Direcdo ndo ta tendo muito olhar, ela esta preocupada em colocar as grades para escola ndo ser invadida,
porque a escola ja foi invadida umas quatro, cinco vezes. A nossa sala é bonitinha, organizada e quando vocé
chega no outro dia, estd tudo no lixo, rasgado, pichado. Até a gente acaba sendo desmotivada a deixar o
ambiente alfabetizador. Como € EF Il e a noite 0 EJA, a tarde sdo os 1°, 2°, 3°, 4°, 5° e pouco do EFIl. De manha é
um pouco do EFI e EFIl. De manha na minha sala é 8° ano e tudo que eu coloco para ajudar na alfabetizacéo das
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criancas eles tiram, rasgam. Ai que eu falo que a Diregdo ndo entra muito, porque a gente fala, reclama e eles nao
fazem um trabalho, ndo chama os alunos para conversar e deixa por isso mesmo. Um fala que é problema do
outro: é a Direcao da manha, ndo é da noite. Fica uma bola de neve. Entdo a gente ndo reclama mais porque é
perder tempo. Armario a gente ndo tem na sala de aula, tem um pequenininho pra guardar material das criancas
sendo eu poderia guardar meu material. Chega no fim da aula eu guardo e de manha eu coloco na parede, mas
chega no fim da aula eu guardo e deixo a sala com um ambiente alfabetizador, mas nem isso a gente pode fazer
porque nao tem espaco para guardar. Entdo |4 esta tudo muito no comeco e vocé sabe que o ambiente
alfabetizador ajuda muito e a gente ndo tem. A gente esta sem esse suporte em relacdo a isso. Tudo que a gente
pde na parede, tudo que a gente faz para as criancas € do nosso bolso.

P. A escola ndo oferece nenhum tipo de material?
C. Em relagéo as sulfites, as impressfes tem o mimedégrafo, mas € um mimedgrafo para escola inteira e a escola é
grande, tem 20 salas.

P. Tem maquina de xerox?

C. Vocé tem direito por més 50 copias. Nem isso, porque eu tenho 38 alunos e a gente tem 29 copias de direito.
N&o déa pra fazer nem uma atividade para todas as criancas, ai eu faco em casa. Vai meu Toner, meu tempo, vai
tudo.

P. Vocé tem alguém que te ajuda na sala de aula?

C. Tem uma professora auxiliar dividida para os trés primeiros anos. Ela fica oito horas com cada professora e ela
fica com as criancas que tem mais dificuldade. Ela tem o projeto dela e fica junto com a gente. Entéo, trés vezes
por semana ela senta com as criangas duas ou trés aulas e vai trabalhar um refor¢co com elas.

P. O que é crianca com dificuldade aos seis anos?

C. Por exemplo, tem crianga que ja esta alfabetizada, j4 esta lendo e escrevendo, mas tem criangas que por
alguma necessidade ou outra, uma deficiéncia de aprendizagem ainda esta pré-silabica. Muitas estédo escrevendo,
outras ja estdo com valor e tem quatro ou cinco... tem duas pré-silabicas e duas sem valor na leitura. Entdo a
gente faz um projetinho junto com as outras, sem sair da sala, mas com atencéo individualizada dessa professora,
pra ver se puxa junto ou para gente ficar detectando, observando a crianga para ver qual a deficiéncia dela para
estar encaminhando.

P. A presenca da professora auxiliar contribui?

C. Contribui, porque € um momento que eu poderia estar com eles, mas estou dando atengdo para 0s outros.
Porgue se eu fico s6 com eles, os outros ficam:- Professora, e a gente? Té precisando de vocé! Eu ndo consigo
dar essa atencdo que eles precisam entdo esse professor auxiliar tem sido muito bom nesse aspecto.

P. Voltando a questédo da estrutura, vocé falou que a escola tem andares. O 1° ano andar fica em qual andar?

C. No primeiro andar. Eles andam pelo térreo na rua de baixo. Primeiro entra s6 o 1° ano a gente pega e leva
para o andar de cima. No final do corredor é a nossa sala. Tem escada. Na hora do lanche a gente sobe para o
andar de cima que tem o refeitorio. Ali mesmo ja tem o corredor que sai para a quadra. No andar de cima tem dois
campos que ndo estdo sendo usados porque ndo tem grades. O muro é baixo e ndo tem grades de protecgéo,
entdo ndo pode usar esse espaco porque falta seguranga para as criancas, € ndo tem acesso pela escada l4 em
cima teria que ir pelo elevador e teria que ir de cinco em cinco, seis em seis.

P. Que mudancgas vocé julga necessarias para promover um melhor aprendizado?

C. Eu gosto muito de dar aula no espacgo aberto. Por exemplo, se eu vou dar aula sobre o reino vegetal, eu gosto
de levar num lugar onde eles possam estar contemplando esses reinos todos juntos. Eu gosto de falar sobre o
concreto geométrico, vamos passear pela escola e procura-los. Essa liberdade a gente ndo tem. Esse espago la
em cima que precisa de protecdo nao é o ideal, mas € um lugar mais arejado, tem visdo direta pra rua... seria um
espaco mais gostoso para trabalhar, porque a gente esta trabalhando s6 em sala de aula. Precisava desse
espaco.

P. Quando vocé fala de trabalhar s6 em sala de aula, que material vocé tem hoje em sala de aula, além das
atividades que vocé prepara na sua casa?

C. Agora chegou da Diretoria de Ensino uma caixinha de livro. Tem o cantinho da leitura. Eu fiz um painel bem
gostoso, tem um aquario que segue pelo chéo e os livros foram doados pelos pais porque eu pedi aos pais. Na
escola nao tinha livros pra eles ficarem manipulando que € importante. Tem o cantinho dos brinquedos que eu
pedi para os pais. Tudo que a gente vai precisando a gente pede para os pais que tem sido bem solidarios.
Conforme a necessidade eles vao trazendo para a gente. Agora chegaram os jogos pedagdgicos. As caixas estao
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intactas, mas vamos comecar mexer essa semana, porque chegou a semana passada e vamos catalogar,
registrar, a gente ainda nédo teve acesso. A partir de segunda feira vamos ter acesso a esses jogos. Tem a
caixinha de livros que chegou.

P. Tem livro didatico?
C. 1° ano, s6 o livro vermelho do projeto brincadeiras e indios, que eles ja estdo manuseando.

P. Quais os desafios da escola quanto a crianca de seis anos?
C. Espaco adequado para eles, mesa, cadeira, espago de brincar la em cima que eles precisam brincar.

P. Tem parque na escola?

C. Nao tem nada. S6 tem uma quadra que é usada constantemente. Quando o professor falta (Ed. Fisica) eu levo
as criancas para brincar, para fazer as nossas brincadeiras. Tem uma sala multiuso que de vez enquanto usamos
para fazer uma brincadeira, mas o ambiente é fechado e tem hora que eles precisam de um ambiente aberto. Eles
ndo tém esse espaco. Externamente, ao redor da escola ndo tem como fazer, preparar um terreno, porque € um
morro. Atras da escola é morro. Entéo fica complicado. O desafio da escola é preparar |la em cima os dois espacos
e um colocar o parque com alguns brinquedos e no outro fazer uns desenhos no chéo, alguma coisa para as
criancas brincarem e a gente poder contar uma histéria ou dar uma aula 14 em cima e tirar um pouco da sala de
aula, porque a sala de aula limita muito.

P. A Lei do ingresso da crianca de seis anos tem como objetivo possibilitar maiores oportunidades de
aprendizagem, acesso, qualidade e permanéncia na escola. Vocé acredita que esse objetivo esta sendo atingido?
C. Eu acredito que sim. Esses quatro anos de experiéncia, as criancas estdo sendo bem preparadas, porque
antigamente a crianga chegava na primeira série e mal sabia folhear o caderno, muitas vezes ndo conhecia as
letras porque muitas vinham da EMEI que s6 brincava, brincava porque era proibido alfabetizar na EMEI. Tem que
aproveitar a infancia, que eu acho que néo ta errado, agora elas vem com vontade, a gente desde o primeiro dia
ensina como manipular o caderno, como ele funciona, qual a estrutura de um texto, sem cobrar nada, sem
exigéncia nenhuma. Quando elas chegam no 2° ano elas estdo mais seguras mais amadurecidas. Os professores
do ano seguinte tem elogiado o trabalho dos professores que pegam o0 1° ano e isso tenho visto em todas as
escolas que a gente conversa com as colegas. Apesar de todas as dificuldades, tem esse amadurecimento dentro
do primeiro ano e esse é um ponto positivo. Essas criangas saem felizes, os pais saem felizes. Tem um pai que
me disse que tem um filho no 5° ano que ainda n&o sabe ler e o filho que estd no 1° ano ja esta lendo as primeiras
palavras. Sera que nao foi todo esse conceito? As vezes chegava na 12 série e ja tinha que sentar em fila, vocé ja
ndo pode falar mais, vocé nédo pode andar, brincar... dava um certo trauma na crian¢a que vinha muito imatura,
mas com sete anos, e cada crianga tem sua caracteristica. Tem aquele que parece um adulto, todo responsavel e
tem aquele que € um bebezado. Entdo o primeiro ano dentro desses anos é fundamental para acolher essa crianca
nesse momento de transicao.

P. Como vocé sente como professora do primeiro ano?

C. Me sinto satisfeita e realizada, porque amo o que eu fago, gosto das criancas, gosto de ensinar e a troca com
as criancas € muito boa. Vocé da carinho e recebe carinho, vocé pode por limite dentro do respeito e eles
devolvem em carinho e respeito. Sinto-me muito realizada, porque apesar das dificuldades, € muito bom. Quando
estou ali esqueco que existe outro mundo fora da sala de aula. Gosto muito do que fago e gosto muito de trabalhar

com eles. E muito bom, estou satisfeita.
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Transcricdo entrevista |l — Elisabete — 25:52

P: pesquisador E: Elisabete

P. Como vocé vé o ingresso da crianca de seis anos?

E. Eu vejo que ela veio de forma pesada. A ideia que foi dada para a EMEI foi que as escolas de cinco seis anos
que tinha essa crianca retirou deles esse grupo e teve dificuldade porque largaram de mao. A crianca que esta
vindo com seis anos esta vindo sem base, porque eles desistiram. Ah, se é para o Ensino Fundamental e pronto.
Nao ensinam a crianga de seis anos, ela ndo é preparada para o recorte, roda de conversa, brincadeira. Ai ela
chega para gente com a obrigacéo de ser alfabetizada até o final do ano, mas o ludico dela esta defasado, entéo o
professor tem que trabalhar o ltdico da crianca e 0 que o Estado pede. S6 que o Estado nédo te da um parque para
vocé desenvolver um trabalho diferente, ndo da um material diferenciado. Vieram algumas coisas, mas nao €
suficiente para a crianca de seis anos. Pede os cantos, mas tem sala que ndo tem espa¢co nem para material para
fazer os cantos. A crianca de seis anos tem a maturidade deles, entdo para alguns foi bom, porque como esta na
EMEI e com seis anos ja vinha alfabetizado de boa, mas para outras, mesmo com sete anos sdo imaturos, com
seis esta pior. Entdo vocé tem que ser a méde porque a mae ta jogando no primeiro ano, porque tem que ir, ai a
mae larga a crianca |a, porque eu tenho crianca que chora até hoje (agosto) para ir a escola. Ela quer brincar, ndo
quer escrever, fazer atividade pesada que tém que escrever e a gente trabalha o ladico. Dizem que eu sou a doida
da escola porque eu trabalho musica, sucata, trabalho de tudo, e mesmo assim a crianca sente falta e se ela
estivesse na EMEI ela teria mais essa abertura. Acho que queimou fase da crianca. Se o Estado desse uma
abertura para esse ingresso vir sem a cobranca da crianc¢a ser alfabetizada, acho que seria mais produtivo do que
essa pressdo em cima do aluno, do professor, do coordenador. Tem que estar em numero, porque crianga para
eles € s6 numero para ganhar bdnus. O bdnus para o professor € s6 uma graninha, mas para a Diretoria € mais
pontuacéo para eles dentro do pais, entdo eles veem tudo nimero. Veio pesado, veio complicado.

P. Quando vocé fala “ESTADO” o que vocé acha que ele pode fazer para ajudar o seu trabalho?

E. Trazer mais coisas reais, porque para eles é tudo utopia, teoria. Entdo o Estado que eu digo sdo os
profissionais que estédo la em cima sentadinhos, mandando e a gente aqui embaixo tem que obedecer. Eu acho
que eles tinham que vivenciar mais antes de jogar uma bomba para o professor e para as escolas, porque é muito
facil s6 mandar, vocé nado esta ali. Ou fazer uma pesquisa, porque eles nado fizeram uma pesquisa antes de
mandar as criangas de seis anos para a escola. O lidico que eles tinham [criancas] eles [Estado] querem o ladico
na sala sé que para eles a EMEI n&o é so isso, é aprender pular corda, Natureza e Sociedade. Os temas da EMEI
sdo diferentes do EF, que tem portugués e matemética pronto e acabou e com seis anos essa nao é a fase deles.
Precisam aprender andar numa corda, aprender pular, aprender a conhecer os nimeros de forma ludica. E mais
magico, entdo eles acham que tem que ser s6 niumeros. O Estado s6 pesa a teoria.

P. Como vocé foi preparada para receber as crian¢as de seis anos?

E. Chegaram, s6 chegaram, nao houve preparo. No ano de 2010 eu estava com a terceira série, mas eu vi minhas
amigas passarem por esse momento. Na minha escola entraram todos os segundos anos em fevereiro; em margo
separaram, porque ndo era daquele jeito. Como ndo existia primeiro ano, correram para separar por idade, entdo
os dois segundos anos que tinham viraram um primeiro e um segundo. Ou melhor, montaram o primeiro ano, mas
perceberam que muitas criangas iam completar sete anos. Entdo separaram. Entdo s6 chegou. Criamos uma
brinquedoteca entre a gente, mas ndo veio nada |4 de cima. Pra mim e para as minhas colegas n&o tivemos um
preparo. Depois veio o curso sobre as criancas de seis anos, que teve um primeiro grupo que fez. No ano passado
me inscrevi para fazer e entender mais, s6 que até hoje ndo chamaram para fazer o curso. No entanto, eu peguei
0 primeiro ano esperando o curso para desenvolver as atividades com as criangcas, mas o curso esta parado
porque teve um problema com as duas empresas e parou, hdo chamou mais. Era para comecar em outubro do
ano passado. Entdo, eles dizem que dao base, mas s6 fica na teoria.

P. Por que vocé escolheu o primeiro ano, ou vocé foi escolhida?

E. Eu escolhi. Eles queriam que eu pegasse um grupo maior, mas eu vejo a necessidade das criancas de seis
anos, porque eles precisam da brincadeira, gostam de musica e eu gosto muito disso. Entdo eu me identifico
melhor. Eu gosto de ver o resultado fluir e a aprendizagem acontecer. Na terceira série eu tinha desanimo, porque
as criancas ndo queriam fazer licdo. Eu quis ir para o primeiro ano para me estimular. Antes das férias eu tinha
uma aluna alfabética e agora descobri mais dois. Para mim isso é magico, se eu puder no préximo ano eu
continuo com o primeiro ano porque é uma idade lidica que vocé a magia da transformagéo, do desenvolvimento,
tentando sanar um pouco desse prejudicado que a gente tem porque a crianga vem com uma imaginacao que
muitos professores ndo tem essa paciéncia, mas eu gosto muito.

P. Como é a estrutura fisica da sua escola em relacéo a crianca de seis anos?
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E. Jogaram uma carteira mais baixa que separaram para os menores. No come¢o quando eles chegaram néo
tinham essa carteira, eles ficavam dan¢ando e a gente pediu e conseguiu, mas a parte que a gente pede muito, de
material ladico, jogos, fica muito na gente. A gente que cria, da um jeito. Ndo tem como a escola montar um
parque porque € perigoso. Para o Diretor também fica dificil. Por exemplo, nossa quadra nao é coberta entdo é sol
na cabeca deles e os pais reclamam porque ndo pode ficar assim. Tem uma aluna muito branca que ndo pode
ficar muito no sol e prometeram ha quatro anos de reformar nossa escola, mas a reforma nunca chega e essa
quadra nunca é coberta. Entdo o basico a gente tem? O patio e a quadra e a gente vai desenvolvendo com o que
tem.

P. Como os gestores veem a crianca de seis anos?

E. Eles veem essa necessidade, sabem da necessidade, mas ficam amarrados porque tem muita coisa que néo
pode acontecer. Eles falam para gente tentar trabalhar mais, ser afetivo, chegar mais perto porque eles
necessitam, sdo mais carentes. De certa forma eu sei que precisam, mas vocé com 30 alunos vai pega-los todos
no colo? Entédo esse afetivo tem que ser mais longe, mas eles [gestores] ddo muita dica, tentam ajudar. Quando
vocé chega reclamando eles tentam ajudar, mas o Estado s6 jogou as crian¢cas na escola porque elas também
veem essas dificuldades. No que elas podem eles dao um jeito. Agora que veio essa verba para comprar material,
estdo vendo para contar mais jogos para 0 primeiro ano, mas € uma coisa que ndo vem tanto, porque vocé tem
que trabalhar de quatro criancas, porque se for de dois, precisa de mais jogos e ficai caro. Nao pode comprar
jogos de papel porque destréi facil tem que ser de madeira, mas a verba vem e ndo é grande para sustentar
quatro ou cinco salas de primeiro ano, mas eles tentam. Eu faco muito quebra-cabeca de cartolina e ajudam
[gestores] comprando cartolina, contact, tentando sanar o que podem.

P. Que recursos vocé utiliza em sala de aula?

E. Eu trabalho com muita musica, com muita brincadeira. Eu tenho meu datashow, minha caixa de som, meu
computador que eu levo todos os dias. Entdo tem dia que eu passo um video e ndo passo filme por passar. Eu
passo um video de dez minutos depois a gente conversa sobre o video, faz a roda de conversa e as vezes faz a
leitura no datashow. Esse recurso é para eu conseguir sanar algumas dificuldades que eu tinha, porque tem hora
que vocé quer pegar um desenho, mas eu ndo sei desenhar, entdo o recurso foi pegar o datashow, joga a imagem
e a crianga ja sabe do que seu estou falando. Eu sei que 99% das minhas colegas ndo tém esses recursos, mas
foi que eu decidi ter para mim. A gente trabalha com jogo, nimero, o quadro numérico, de aniversariantes, de
nome/sobrenome, porque ja trabalho com eles nome completo desde o inicio. Eu tento desse jeito. Tem que hora
que falam que a minha sala € uma bagunca porque a primeira aula € s6 musica. A gente levanta e manda a
preguica embora e canta a muasica do pato, do sapo, da borboleta, tudo com gestos para eles se movimentam
bastante, depois eles se concentram mais. Entdo eu sou a professora doida.

P. Vocé utiliza algum tipo de livro?

E. Uso o livro LER e Porta Aberta para todas as criangas. O Porta Aberta de portugués e matemética e o Projeto
Ler e Escrever que veio para todos. Quando a gente pediu o Porta Aberta, achamos que ndo vinha porque é um
dos melhores, mas dessa vez veio e a gente esta desenvolvendo bastante com eles o livro.

P. Como vocé vé a crianga de seis nos? Quem é essa crianga?

E. Uma crianca ativa com vontade de aprender e, a0 mesmo tempo carente porque os pais trabalham o dia inteiro
e eles jogam para vocé. Eles [criancas] chegam querendo falar de casa, querem aprender o A e o B, querem
saber porque 0 amigo ja sabe letra cursiva, sdo alunos questionadores e se tiver um trabalho bem legal com essa
turma eles serdo muito criticos 14 na frente, porque eles ja sdo desde pequenos, mas alguns podam.

P. O que é um trabalho bem legal para vocé?
E. Trabalho bem legal que n&o seja podado, deixa as criancas criarem.

P. Como a gente pode fazer isso?

E. Dando oportunidades. Quando a gente faz uma leitura, o aluno quer explicar alguma coisa que ele conheceu
nao barrar. Ndo sou muito de barrar, tem momento certo de barrar. Quanto mais vocé mais barrar mais timido ele
vai ficar e menos ele vai se mostrar. Dai ele vai internalizando e vai ficando s6 para eles e ndo vai desenvolver
tanto, ndo fica uma coisa interessante para ele, entéo ele se fecha e vira aquela crian¢a bagunceira, indisciplinada,
ndo quer nada com nada. Muitos reclamam de indisciplina, mas ndo procuram saber por que da indisciplina.
Quando vocé vai nhuma casa e € bem vindo, vocé faz de tudo para ir nessa casa, mas se vocé leva bronca, vocé
nao quer mais ir nessa casa. Acho que é assim que as criangas pensam.

P. Que desafios vocé vé para a escola em relagcdo ao ingresso da crianca de seis anos?
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E. O desafio é criar um ambiente proprio para ela, entender o pensamento dela, porque as vezes o jeito que eu
penso ndo é o mesmo que 0 meu colega pensa. Tem que entender que a crianga € pequena e precisa de apoio.

P. Como fazer para que todos os professores do primeiro ano conhegam a crianca de seis anos?
E. Eu ndo tenho essa resposta, porque isso é mais individualizado.

P. Vocé acha que cursos de formacédo é uma possibilidade?

E. Acho que o curso ndo é para o professor correr atras, mas tem que ser no horario de trabalho do professor.
Pode ser uma vez por més, mas é muito pouco, mas de quinze em quinze dias no seu horario de trabalho com seu
grupo de trabalho, porque estamos fazendo formagéo aos sabados e cada um tem sua particularidade e as vezes
ndo pode, ndo é que nao quer, mas temos uma familia e tem alguém nédo pode se sacrificar. Conhego amigas que
gostariam de estar aqui, mas ndo podem aos sabados. A formacdo tem que ser bem pensada, porque estao
dando essa formacdo porque a gente pediu, mas estdo dando do jeito deles. Acho que rende mais o professor
estudar no seu horério de trabalho ou uma carga menor ou um salario melhor para ele ndo dobrar. Tem muita
coisa em cima para conseguir. Vai além da gente.

P. A lei que altera o EF para nove anos justifica essa mudanca como uma possibilidade da crianca adquirir novos
conhecimentos e garantir 0 acesso, a permanéncia e a qualidade da educacdo. Vocé acredita que hoje esse
objetivo esta sendo cumprido?

E. O acesso esta tendo, mas se ele estivesse na EMEI ele também teria acesso ao conhecimento, também
aconteceria. Se eles querem colocar as criancas no EF para terem maior conhecimento, ndo podem tirar o
ambiente lidico que vocé vai conseguir isso. No ludico ele aprende muito mais que numa sala de aula aprendendo
sé o fundamental ler e escrever. Eu sou meio que contra terem jogado essas criangas no EF, porque na fase que
eles estdo ndo dao essa base toda. A Lei, a teoria € muito facil, mas jogar 14 e deixar € mais dificil. Acontecer
100% n&o acontece.

P. Que mudancas vocé acredita serem importantes sobre esse ingresso?

E. Valorizar a crianca na idade que ela tem e criar espagos de verdade, porque as escolas publicas tém muitos
espacos vagos. Se tivesse uma brinquedoteca, uma sala de video mais contagiante, as coisas mais bem
preparadas, um espagco fisico mais ludico seria mais gostoso e ndo teriam tantos problemas de indisciplina do
pequenininho no primeiro ano que nao é indisciplina, mas é vontade de brincar. Eles ainda ndo tém a maturidade
da responsabilidade.

P. Vocé acredita que os professores entendem essa questao? (indisciplina)
E. Acho que néo.

P. Na escola que vocé trabalha os professores do primeiro ano entendem a importancia do brincar?

E. Parcialmente. Tem duas colegas que trabalham do jeito que eu trabalho. A gente corre, nés desenvolvemos
juntas. Agora tem outras duas que ndo querem, elas fecham a porta e vivem a vida delas la dentro, acham que é
coisa de quem nédo quer fazer nada, vocé ndo quer dar aula, porque dar aula é sé dar o livro, pronto e acabou.
Elas [criangas] tem que sentar e ficar as quatro horas sentadas escutando, escrevendo e contando. N&o € todo
mundo que pensa como a gente.

P. Como vocé se sente como professora do primeiro ano?

E. Eu tento fazer o melhor que eu posso. Acho que esse valorizar que o povo tanto fala é vocé se valorizar, vocé
dar o valor ao aluno, porque a partir do momento que vocé valoriza o aluno os pais valorizam vocé. Na minha sala
eu me sinto valorizada com meus pais. Entdo é uma turminha boa que eu gosto, é uma turma pequena que néo é
o privilégio de todas. Eu me sinto bem, gosto de trabalhar com eles.

P. Quantos alunos vocé tem?
E. 20.

P. Vocé tem professora auxiliar?
E. S6 eu. O primeiro ano nao tem auxiliar, o auxiliar que vem € para o segundo ano e quando vem, que mais
atrapalha.

P. Quando vocé chega a escola e encontra as criangas, 0 que vocé sente?
E. Mais um dia de aprendizado. (criancas)

P. E vocé?
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E. Tenho muito pela frente, tenho responsabilidade grande com os pequenininhos.

P. Esse “tenho muito pela frente” € um sentimento positivo?

E. Positivo, porque néo é peso, a partir do momento que vira peso a gente ndo consegue desenvolver nada, mas a
maioria dos meus dias eu ja chego perguntando por que a crianca nao veio, porque vocé perdeu. Eu falo para os
pais que cada dia é um dia, entdo que o conhecimento que eu tive ontem infelizmente eu ndo posso passar hoje
de novo, entédo cada dia na sala de aula é um aprendizado, a vida... cada dia € um dia.

P. Se vocé pudesse dizer algo sobre o seu trabalho, o que vocé diria?
E. E magico, € tudo de bom. A partir do momento que vocé se doar ele vira mégico.
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Transcricdo entrevista lll = Silvia = 19:00’

P: pesquisador S: Silvia

P. Como vocé vé o ingresso da crianca de seis anos na Rede Estadual?

S. Um descaso, porque primeiramente ndo esta sendo apropriado o lugar deles. Eles entram e as carteiras nao
tem nada a ver com eles. Se vocé for ver a concepc¢do de Educacéo Infantil, essas criancas estavam na época da
pré-escola, tinha carteiras do tamanho deles, muitos deles ndo consegue por os pezinhos no chao, ndo tem o
espago fisico, ndo tem brinquedos, um parque, ndo tem nada apropriado, sim uma lousa e giz e pronto. E aquela
cobranca em cima dessas criancas. Se falam tanto dessa ludicidade e sdo poucos que vocé consegue atingir. A
quantidade de alunos excessiva, 43 alunos numa sala é complicado.

P. Quem faz as exigéncias?

S. Ja vem la de cima, o governo. Primeiro ele tinha que pensar quem sao essas criancas e porque elas estao ali.
Se vocé ver pelos fatos que foram colocados essas criancas, é porque em algum estado nao tinha Educacao
Infantil, mas vem para todos. O Governo Federal diz: - Vamos colocar! Mas as nossas escolas do Estado de Séo
Paulo ndo estdo apropriadas para atenderem esse publico. Mesma coisa a preparacdo dos professores que tém
muita dificuldade para lidar com essas criancas, porque eles tém muitas informacdes s6 que chega a escola o que
vocé pode fazer? Colocar eles nas carteiras e pronto. Entdo eles ndo tém aquela liberdade como numa escola
apropriada como o CEU que tem todo o espago externo.

P. Qual a atuacdo da equipe gestora na escola que vocé trabalha?

S. N&o tem. Eles ndo veem a crianca de seis anos. O que a gente percebe € que em todas as escolas que eu
passei a crianca de seis anos € vista como antigamente, que as criangas que entravam na escola de sete ou oito
anos. Ndo tem essa preocupacado de ter uma sala propria para eles, ambiente, um espaco reservado para essas
criangas.

P. Como vocé vé a crianga de seis anos?

S. Essas criangas sdo jogadas para nos porque infelizmente a gente esta cortando as etapas deles. Essas
criancas teriam que ter esses momentos deles para estar aprendendo através dos jogos, brincadeiras, uma coisa
mais prazerosa e nds ndo estamos oferecendo isso. Tem escolas que vocé ndo tem um canto, ndo se fornece
esse material para eles. Vocé s6 tem o livro que é uma cobranca. Esse ndo € o momento, como eu fago parte da
Educacao Infantil, em outro lugar vocé vé totalmente a diferenga. Provas, avalia¢gdes, isso ndo é pra ter com essas
criangas, ainda seria algo mais prazeroso. Esta sendo muita cobranca em cima, principalmente agora que tem que
estar alfabetizada. Eu acho que ai estd pecando muito, estamos perdendo essa parte dessas criancas estarem
envolvidas com brincadeiras e outras atividades. As brincadeiras também fazem com que as criangas se
alfabetizem, evoluam, mas estéo deixando isso de lado.

P. Quando vocé precisa de um suporte, guem ajuda vocé?
S. E s6 o professor.

P. A sua escola se preparou para receber essas criangas?

S. N&o. As escolas da prefeitura tem toda uma preparacao, porque essas crian¢as tem todo um envolvimento para
saber recepciona-las e vocé tem que ter aquele olhar mesmo de adaptacdo. No Estado ndo tem, elas [crianc¢as] ja
chegam cinco horas direto e isso ndo € para acontecer, elas precisam se adaptar mesma coisa o professor com o
aluno. E dificil, a gente recebe essas criangas numa quantidade enorme e eles sentem isso quando comegam
comentar: - “na minha outra escola tinha parque e cadé? Onde esta nosso parque, nossos brinquedos”? Os
momentos deles ndo tém.

P. Vocé acredita que é possivel mudar?
S. Acredito se comecar ler a concepcdo mesmo dessas criangas, voltar a reler, pegar os tedricos e o que vocé

estuda, porque a gente estuda, mas a realidade é outra. E preciso ler sobre a escola que sempre sonhei e
comecar dar uma olhada nisso, e se vocé se preparar sendo vai se esquecendo.

P. Vocé se preparou para trabalhar com as criangas de seis anos?
S. Néo.

P. Por que?
S. Teve cursos, mas se vocé quiser fazer vocé tem que buscar uma pos em Educagéo Infantil, mas se preparar...
Eu acho que nosso governo tem que repensar sobre esses professores que pegam o primeiro ano e ter uma
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continuidade para serem capacitados, inclusive os diretores, coordenadores e também reverem a estrutura, isto &,
rever os prédios que estdo sendo construidos, igual a acessibilidade, porque vocé passa nas escolas e ndo tem.
Essas criancas estdo sendo assim.

P. Uma justificativa para o ingresso da crianca de seis anos é garantir a qualidade, acesso e permanéncia na
escola. Como vocé vé essa questao?

S. Depende da qualidade que a gente quer. Nao passam para nds qual é a nossa qualidade, o que essa crianca
tem que estar vendo, entdo o acesso das criancas nem ficam no Estado, voltam para a Prefeitura por causa do
leite, uniforme e outros. Por causa dessa situacdo, deve ter um espaco mais estruturado para eles.

P. Vocé foi escolhida para ser professora do primeiro ano ou n&o teve escolha?
S. Como eu fiquei adida s6 tinha o primeiro ano. Eu estava numa escola e fechou alguma sala e por causa da
pontuacao voceé vai para outra escola e so6 tinha o primeiro ano.

P. No préximo ano vocé vai escolher o primeiro ano?

S. Se eu tiver oportunidade de escolher, eu prefiro as séries finais, porque como eu venho de uma concepgao que
tem que ter todo um preparo e vocé nao tem, fica complicado, entdo eu prefiro ir para outra série, mesmo tendo
muita bagagem por causa de outro lugar que eu trabalhei. Eu tenho muita formacao dos outros lugares e nao pelo
Estado. Fico assim chateada, porque vocé quer montar os cantos e ndao tem material e quando vocé monta
ninguém valoriza, se destroi tudo.

P. Quem destréi?
S. Os alunos dos outros segmentos.

P. A escola esté preparada para receber essas criancas?
S. Néo.

P. Vocé acredita que se a equipe gestora conhecesse as especificidades da crian¢a de seis anos, seria melhor?

S. Eu acho que é um todo. Tem que vir la de cima, ndo s6 os gestores, mas todos. Repensar quem sao essas
criancas, como eu tenho que acolher essas criangas e como trabalhar com essas criangas. Ja vir uma formagao
da parte de cima.

. Vocé acha que a formacéao seria suficiente para mudar?
. Eu acho que é uma das coisas, mas eu acho que é s0 na estrutura.

n o

P. Isso ser& suficiente para melhorar a qualidade da Educacao?
S. Sim, tudo.

P. Como vocé planeja suas aulas?
S. Seguindo as orienta¢des que vem para noés do Estado.

P. Essas orientacBes contemplam as concepgdes sobre a crianga de seis anos de idade?

S. Tem algumas coisas que fogem que ainda estéo fugindo e outras vao se adequando. Por exemplo, as cantigas
do material que sao 6timas para trabalhar, porque esta resgatando com eles a infancia, mas tem uma determinada
coisa que vocé tem que dar muito, mais outros contetidos do que vocé sé trabalhar o projeto. Tem hora que vocé
fica meio pressionado, correndo 50 minutos da sua rotina de cada aula, entdo vocé deixa algumas coisas. E
preciso mais o envolvimento dos professores das outras areas junto com essas criangas, isto é, os professores de
arte e educacdo fisica tém que rever o que estdo trabalhando com essas criancas, pois tem muita coisa para ser
discutida.

P. Vocé acha que teve alguma melhoria desde 20107
S. Acho que continua da mesma maneira. Ndo conheco todas as escolas, mas duas escolas que eu trabalhei s&o
do mesmo estilo.

P. Qual é o seu maior desafio hoje?
S. Lidar com 43 alunos na sala de aula.

P. Vocé ja reivindicou sobre isso?
S. Ja, com as supervisoras de ensino e elas falam que ndo tem como ver, porque tém escolas com muito mais
alunos.
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P. Vocé tem professora auxilia?
S. A nossa diretora colocou uma professora auxiliar para ajudar trés salas de primeiro ano. Um dia ela estd numa
sala, outro dia na outra.

P. Facilitou seu trabalho?

S. Em algumas coisas sim. Quando a gente esta com alguma dificuldade eu vou com um grupo e ela esta com
outro. Entdo tem algumas coisas ajudando, mas 0os momentos que vocé tem que trabalhar os conflitos e outras
coisas com eles, ai é vocé e vocé.

P. O que seria ideal?

S. Reduzir o nimero de aluno e um professor junto com vocé o tempo todo. Outro professor auxiliando para vocé
atender um determinado grupo e ai enquanto isso ele estd com o outro grupo e vocé esta trabalhando. Ai fica mais
gostoso, mais prazeroso.

P. Como vocé ficou sabendo da restruturacao do Ensino Fundamental para nove anos?
S. Na televisé@o, muitas vezes na midia e depois o proprio governo foi passando que as criancas estariam entrando
no primeiro ano com seis anos.

P. Como ocorreu essa reestrutura¢do na escola que vocé trabalha?

S. Vamos ter que receber! Eu fiquei sabendo ndo pelo Estado, mas pela Prefeitura. A gente ficou sabendo bem
antes quando o professor de Educacéo Infantil estaria trabalhando s6 com as criancas de quatro a cinco anos e
seis anos nao estariam pegando, porque elas estariam indo para o primeiro ano. Foi estabelecida uma meta com
elas [criancas do primeiro ano] que seria o Silabico com valor e esse ano é alfabetizado.

P. Essa informacéo [reestruturagcéo] na escola que vocé trabalha chegou com antecedéncia?

S. Préximo, em 2010. A selecdo dos professores foi através dos pontos dos professores. N&o foi visto o perfil do
professor. Se o professor tem aquele perfil pra determinada série ou ano, mas quem tinha mais pontos e queria
trabalhar.

P. Como vocé se sente como professora das criancas de seis anos?

S. Com eles ao mesmo tempo, que eu fico feliz por estarem ali insistindo, no outro momento fico triste deles
perdendo aquela coisa do brincar, ter um momento prazeroso, momento de felicidade de correr, ter espago, agora
¢ triste vocé vé-los naquelas carteiras com os pezinhos para o alto, por que muitos ndo alcangam, sendo cobrados
porque a gente comeca cobrar deles muitas coisas e deixam de viver a propria infancia. E assim que eu me sinto.
Entdo é complicado vocé falar que quer contar uma histéria num outro espago, mas vocé ndo tem o preparo ali
mesmo. Vocé ndo pode sair; entdo ficar cinco horas dentro de uma prisdo porque fica s6 em sala de aula. O
momento do intervalo é tomar o lanche e sentar. Nao tem aquela parte. Tem educacdao fisica que € 6timo, ainda
bem que o professor faz algumas coisas com eles para sairem um momento, mas vocé ndo tem um espaco
mesmo para eles correrem, extravasarem entdo ocorre muita indisciplina dos nossos proprios alunos. Outro
momento é que estamos la lutando para que alguém enxergue um dia esse grupo e repense: -“sera que eles estao
adequados para ficarem naquele lugar, naquela estrutura”? Esta certo isso? Isso que eu fico chateada e os pais.

P. Uma manifestagdo em relacdo a tudo isso.

S. O pessoal que colocou eles (criangas) |a, deveria fazer as visitas nas escolas e pegasse de surpresa ndo com
antecedéncia para nada ser maquiado, mas sim ver o que é realmente como essas crian¢as estdo e quem esta
com essas criangas.
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Transcricdo entrevista IV = Keli = 29:00’

P: Pesquisador K: Keli

P. Quais as suas manifestacdes em relacéo ao ingresso da crianca de seis anos no Ensino Fundamental?

K. O ingresso da crianca de seis anos vem sendo feito parcialmente ha dez anos para ca. Essas criancas
ingressavam mesmo nédo tendo sete anos porque a lei dizia que era com sete anos, mas eles vinham para a
escola num ambiente totalmente fora daquilo que eles esperavam como escola, até ser imposto que eles tinham
gue ser matriculados no primeiro ano com seis anos, mas isso ja faz dez anos que vem acontecendo. SO que
antes a gente tinha criancas de seis anos que iam completar sete ou de seis anos que tinham terminado de
completar os seis anos e 0s pais queriam que ja estivessem na primeira série da escola. E complicado porque elas
tém algumas necessidades diferentes de uma crian¢ca com sete anos porque a maior parte das criancas com seis
anos esta pronta para algumas coisas na escola e ndo esta pronta para outras. Elas precisam do lidico, dessa
questdo do brincar muito, e o Estado ndo foi colocado essa questdo do brincar como ponto de apoio. Disseram
que iriam adequar as salas por conta disso, mas o0 mobiliario do tamanho deles ndo vem, nés temos criancas de
seis anos extremamente pequenas e 0 mobiliario que tem a cadeira, por exemplo, eles ndo conseguem alcancar o
pezinho no chao e fica com a perninha balancando e a perninha dorme e eles ficam com ma circulacdo sem apoio;
a mesa é muito alta. Essas coisas ndo foram pensadas para eles, nao foi pensado no mobiliario, em brinquedos
para eles que ha necessidade. N&o foi trazido muitos jogos para que eles pudessem interagir e aprender no
lidico. Em primeiro lugar eles deveriam aprender no ludico e ndo é feito, ndo porque a professora nao veja isso
como essencial, mas porque a gente ndo tem material para isso. O que acontece € que a escola ndo esta
preparada para receber essas criancas de seis anos porque eles tém algumas coisas que a escola ndo oferece;
eles tem necessidades de algumas coisas que a escola ndo oferece, ndo foram preparadas para aquilo.

P. Qual a postura da equipe gestora da sua escola?

K. E complicado porque essa é a terceira gestdo nesse prazo de quatro anos. A primeira gestdo tentou ir atras de
mobiliario, do maximo que podia, mas o Estado diz que ndo tem e que vai mandar, mas & preciso esperar um
pouquinho e essa brincadeira ja passou quatro anos. A segunda gestéo era transitéria € nem se preocupou com
essa parte. Essa que esta agora é mais fechada, mais intransigente para algumas coisas, entao pretende algumas
coisas que melhora algumas coisas nesse sentido, mas tem uma visdo fechada, sdo pessoas de mais tempo na
rede, sdo pessoas que ainda tem uma visdo retrdgrada de ensino. Sdo excelentes profissionais, mas ainda
pensam como trinta e poucos anos atras, ai fica dificil o trabalho para algumas coisas. Vocé ndo consegue
abertura para algumas coisas. NGs temos um grupo de professores na escola que faz um trabalho muito grande
com brinquedos, com a montagem de brinquedos com as criancas. A gente tinha um sucatario na escola, tudo
lavadinho, arrumadinho, limpinho, ajeitado, um lugar proprio e tudo mais. Isso foi simplesmente destruido. NGs
chegamos das férias de janeiro para fevereiro e ndo existia mais o sucatario. Para vocé ter uma ideia como € que
pensa, porque aquilo era lixo e tinha que ser jogado fora. Foi o que foi feito, jogado tudo fora. Ninguém perguntou
para que servia nosso trabalho, o embasamento, simplesmente nada. N6s chegamos e ja ndo existia mais.

P. Quais suas manifestacbes sobre a crianga de seis anos em relacdo a Diretoria de Ensino e a Secretaria da
Educacédo?

K. E um descaso muito grande porque estdo exigindo demais delas [criangas] e ndo se da a base pra que elas
cheguem l4. Nao tem material para o trabalho com essas criancas. Que material? Justamente esse material mais
lidico que é necessério para a crianca, ai vem com essa histéria de cantinho e material para esses cantinhos? E
formacado para o professor sobre esses cantinhos? O que vai ser estabelecido nesses cantinhos? O que vai ser
trabalhado nesses cantinhos? Eu tenho 24 anos de trabalho e tenho formacdo para muitas coisas, mas tem
professor que ndo tem a mesma formag&o e vé os cantinhos como um bicho porque que nédo tem como fazer
porque esta acostumado com um certo padrdo de escola e que a mudanca é muito complicada. Como formar
esse cantinho com uma pessoa que nao tem essa visdo do que é esse cantinho, como trabalhar, como fazer a
integrac@o dos cantinhos com as atividades em sala. Como trabalhar e o que trabalhar? De que forma isso pode
ajudar? Isso € muito dificil e ndo se aprende de uma hora para outra. Sdo concepg¢des que vao muito além do que
s6 colocar o cantinho ali com algumas coisas. Ta vou fazer um cantinho de leitura e vou usar como? Em que
momento da aula? Como eu fago as criangas interagirem com esse cantinho? E o cantinho de leitura que é mais
accessivel. Ele terminou a licdo e vai para o cantinho da leitura. Serd que é essa a fungdo do cantinho da leitura?
Simplesmente terminar a atividade e ir ler? Sera? E muito mais amplo que isto. Tem todo um estudo atras disso,
um projeto, um objetivo. E montar um cantinho de supermercado, em que momento esse cantinho vai atuar na
minha sala de aula? Como eu vou usar esse cantinho? Se esse cantinho é permanente, como integro esse
cantinho na minha sala de aula? Como as criangas véo interagir? E muito complicado, pois a maior parte ndo tem
essa formacéo, porque ndo é dado, passado, ndo é trabalhado, mesmo em alguns cursos, ndo sao viabilizados
para o professor constantemente, Ter acesso a alguns cursos é muito dificil dentro da rede, porque sé alguns
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lugares viabilizam bons cursos. A maioria ndo viabiliza. As Diretorias de Ensino néo viabilizam os cursos, mas
conheg¢o um lugar que viabiliza sim, mas a maioria ndo viabiliza.

P. Os lugares que viabiliza, tem resultados?

K. Excelentes! Tanto que a regido de Caieiras € uma das Diretorias que viabiliza esse tipo de atividade e o indice
de maneira geral é muito mais alto que qualquer outro lugar do estado, porque o préprio pessoal que trabalha na
Diretoria monta os cursos, vai estudar em outro lugar e volta para passar esses cursos para os professores da
Rede. Eles sédo pagos pelo Estado para trabalhar nesse sentido, vao fazer os cursos e trazem como recurso para
os professores da rede em Caieiras. Aqui [Sdo Paulo] ja ndo. Aqui vocé ndo vé esse pessoal que trabalha nas
oficinas trabalhar nesse sentido.

P. Na sua opinido, as pessoas que trabalham nas oficinas pedagogicas conhece a s especificidades da crianca de
seis anos?

K. A maioria vem da sala de aula, mas nem todos tem formacdo. Ndo € uma coisa que possa falar que tem
formac&o porque nem todos tém. E mais facil cada um ter a formac&o na propria area, serem professor de Ensino
Superior especifico e trabalhar mais com area especifica. A maioria ndo tem formacédo de magistério, a maioria
ndo trabalhou de primeira a quarta. Isso mexe, porque quando vocé ndo tem essa formacdo o seu olhar é
diferente. O olhar do professor que fez parte do magistério, de primeira a quarta série € um e o olhar de professor
do ginésio e colegial é outro, porque a formacéo € diferente, é especifica. Nao € retilinea, nao tem um trabalho de
linha de tempo, os professores que trabalham de primeiro ao quinto ano agora tem essa visao retilinea de tempo
porque ja passaram por véarias situacbes diferentes e estdo num determinado tipo de momento, totalmente
diferente da visdo, a formacéo, tudo totalmente diferente.

P. Vocé escolheu ou foi escolhida para ser professora do primeiro ano?

K. Sou apaixonada por ser professora do primeiro ano, sou apaixonada! Sou uma professora alfabetizadora
mesmo no sentido real da palavra. Eu gosto de alfabetizar, eu gosto do brilho nos olhos quando essa crianca
comeca entender que ela esta aprendendo. Isso faz com que eu sempre escolha e ndo seja escolhida.

P. Os documentos justificam o ingresso da crian¢a de seis anos como uma possibilidade de acesso, permanéncia
e qualidade na educacéo. Quais suas manifestacdes a respeito disso?

K. N&o é a idade que influencia nesse tipo de coisa. Esse tipo de coisa tem outros fatores. Uma crianga de seis
anos que ndo tem acesso a educagdo em qualquer momento, em qualquer tempo é tempo dela estar na escola,
mas ela n&o vai ter as mesmas chances de uma crianga que ja vem antes disso tendo esse contato. E diferente a
crianga que é estimulada desde pequena de uma crianca que ndo é estimulada. Uma crian¢a que ndo tem acesso
a escola antes dos seis anos, vai mostrar mais dificuldade, porque ela ndo tem acesso, s6 a escola, mas todas as
informacdes e formacgfes antes disso. Uma crian¢ca que jA vem dentro da escola ela vai ter estimulos diferentes
dessa crianca. Ela vai ter contato com coisas que a crianga ndo tem escola, vai ter contato com materiais e coisas
gue uma crianca fora da escola ndo vai ter. Influi a familia, se for uma familia que tem acesso a tudo, a crian¢a
terd acesso. Se a familia ndo tem acesso a televisdo, teatro, jornal, revista, ela vai ter mais dificuldade de
formagdo. Essas coisas mexem com todas as criancas se ela tem dinheiro ou ndo tem. N&o é o dinheiro que
determina se a crianca tem ou ndo tem, mas o0 acesso que ela precisa ter que a gente ndo tem. De maneira geral
a sociedade ndo tem muita informacdo tem muita informacdo de maneira geral. Porque algumas coisas nao
acontecem como deveriam, se todos tem essa informacao? Porque ndo é s6 a informagéo, mas o contato com
aquilo é todo um trabalho que tem que ser feito atras daquilo.

P. Como fazer para esse trabalho acontecer?

K. Precisa da escola, precisa da estrutura, precisa do pensar em relacdo essas criancas, precisam de material
especifico para as criancas serem estimuladas, ter todo esse trabalho de conhecimento anterior para que isso
chegue a essa crianca. Nao é s6 os professores, mas a sociedade em si precisa ser trabalhada nesse sentido.
Nao h& mais esse tipo de formacéo a sociedade que hoje estd com sentidos desnorteados, valores desnorteados,
valores deturpados em varios sentidos, entdo qual valor da escola hoje dentro de uma familia? Sao poucas as
familias que déo o devido valor, tanto que se vocé pergunta para uma crianca de seis, sete anos o que ela vem
fazer na escola elas vem porque o pai e a mée exige que venha, mas elas ndo tém noc¢éo porque estédo ali, para
que vai servir, qual o objetivo daquilo. E antigamente vocé perguntava para crianca de sete anos o que ela ia fazer
na escola e ela dizia eu quero ser alguém. Hoje, elas ndo sabem por que estdo na escola, mas sabem que sao
obrigadas a ir.

P. O professor sabe o que esta fazendo na escola?
K. Ele sabe 0 que esta fazendo, o problema de trabalhar com criangas de seis anos é que precisa trabalhar mais a
parte lidica da crian¢a, mais a parte do imaginério, do brincar, do cantar, do desenvolvimento sociocultural, e nem
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todos os professores trabalham nessa linha, ndo porque ndo gostam, mas porque nao tem acesso a isso. Tem
muitos que é questao de formacédo. Formacao que tem é numa Unica dire¢cdo, essa parte ludica néo é feita com o
professor do primeiro ao quinto ano. E feito com professor de jardim, creche. O professo do primeiro ao quinto ano
nao tem essa formacgao.

P. Que mudancas vocé julga necessarias para viabilizar o trabalho com a crianca de seis anos nesse momento?

K. Cursos desse material lidico para o professor seria importantissimo. A questdo da mudanca do mobiliario para
as criancas de seis anos. O fato de ter alguns materiais que na escola ndo tem para essas criancas séo jogos,
brinquedos, materiais de uso comum, mas que na escola dificilmente vai entrar justamente porque a formacdo da
maioria das pessoas que estdo no magistério € que esses materiais nao servem para a escola, entdo a crianca
ndo vai ter acesso a esses materiais porque ndo tem essa parte lddica, entdo dificilmente vocé vai encontrar
fantoche. Na parte de musica, existem as bandinhas na escola, mas nédo tem ninguém que saiba manusear esse
material, e entdo como vocé vai trabalhar a bandinha com as criancas se vocé ndo tem a formacdo de musica
para passar para eles? Entao fica dificil.

P. Como vocé ficou sabendo da restruturacao do Ensino Fundamental?

K. Pelo Diario oficial. A questdo das mudancas a gente ja vinha acompanhando os projetos de Lei que eles
estavam impondo e de repente o diario oficial disse é dessa forma e ponto final (no final de 2009 para estar pronto
em 2010). Cerca de setembro de 2009.

P. Como isso foi recebido na escola?

K. N&o foi recebido, foi imposto e acabou. Nao tinha o que discutir, falar, porque no outro ano receberiamos as
criangcas com seis anos de idade e ponto final. E a escola ndo se preparou, simplesmente foi imposto e o Estado
ndo deu base nenhuma para esse trabalho ser realizado.

P. Em 2010 como foram atribuidas as salas de primeiro ano?

K. A Diretoria procurou dar essas salas para as professoras que tinham experiéncia na primeira série, porque
como eles viriam muito cedo a escola, precisavam de pessoas que ja tinham certa formacao para isso. Ela
[Diretoria de ensino] evitou as pessoas que fossem a primeira vez que estivesse com 0 primeiro ano, que fossem
pessoas que hao gostassem de primeiro ano, porque a gente sabe que tem professores que gostam de trabalhar
com terceiro, quinto ano. N&o é perfil das pessoas, entdo ela procurou esses detalhes. Procurou entregar essas
salas para pessoas que ja tinham formacdo e trabalhassem nesse sentido e ndo houvesse uma discrepancia
muito grande, muito absurdo com essas criangas de seis anos. Mas foi dificil, porque sdo crian¢as que vem vindo
muito imaturas para a escola, muito sem limites eles; ndo tem noc¢&o daquilo que estdo fazendo e vocé ndo pode
impor, tem que estar trabalhando os limites com eles através da brincadeira para que eles entendam melhor. Se
vocé simplesmente impor eles vdo achar a escola ruim, chata e eu ndo quero estar num ambiente ruim e chato,
entdo precisa ser colocado dentro das brincadeiras o que € ruim, o que eu posso, ndo posso. Alguns conseguem
fazer naturalmente, outros tém dificuldade de fazer isso com as criancas.

P. A que vocé atribui essa imaturidade?

K. E um pouco de tudo. O fato de ter seis anos, ser egocéntrico, ser tudo para mim, sou o centro das atengées. O
fato de serem muito jovens para algumas coisas, precisarem do lidico, do imaginario, porque alguns adultos veem
uma crianca de seis anos como um mini adulto que tem que ter um comportamento x, um comportamento y
porque ali ndo é lugar para determinadas coisas e esquece que é uma crian¢a de seis anos e precisa ser tratada
como crianga.

P. Quantos alunos vocé tem?
K. 30

P. Vocé tem professora auxiliar?
K. Néo.

P. Como vocé desenvolve as questdes pedagodgicas?

K. Eu tenho muito material de muito tempo trabalhando e, nesse sentido eu tenho muitos livros, matérias de como
trabalhar com os cantinhos, musica, cantar o tempo todo. Eu tenho material de varios tipos de brincadeiras que eu
fui colecionando ao longo do tempo, jogos, atividades ludicas para trabalhar com a crianga do primeiro anos, mas
esse material é vinte e poucos anos juntando, um material aqui, um jogo ali, uma atividade legal com um, uma
formagé&o de brinquedos num determinado momento, como trabalhar a musica. Sdo anos de bagagem, néo é um
dia.
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P. Como vocé se sente quando chega a escola e encontra com as criangas?

K. Eu adoro o que eu faco e adoro o que eu fago, adoro me encontrar com eles e estar no meio. Toda vez que
alguém vai a minha sala, elas perguntam se a professora esta na sala porque eu estou sempre sentada no chéo.
Adoro estar no meio deles e estou sempre no meio deles, fico na altura deles dentro da sala entdo dificilmente as
pessoas invadem a minha sala achando que eu ndo estou presente, justamente porque eu adoro estar no meio
deles. Isto que me conforta, me faz estar feliz todos os dias, estar no meio deles.

P. Quais suas manifestacfes sobre a crianca de seis anos?
K. Educacéo nao é s6 questdo de dinheiro, é questdo de amor pelo que vocé faz. Se ndo ter amor ndo tem

dinheiro, ndo tem educacéo.
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Transcricdo entrevista V — Sandra — 40:00’

P: Pesquisador S: Sandra

P. Quais as suas manifestacdes a respeito do ingresso da crianca de seis anos na rede estadual de ensino de Sao
Paulo.

S. Eu vou falar do que a gente vem trabalhando porque pra gente também é uma coisa nova e agente esta
estudando um pouco mais. A gente comecgou com 0 primeiro ano em 2010 e a partir de 2011 chegou mais perto
da gente a legislagéo e alguns matérias. Hoje me sinto bem mais a vontade porque a primeira discussao era se
era interessante a crianca estar no EF ou se era ainda a idade de estar na El. Aqui ha escola a gente tem todo o
acolhimento da crianca da melhor forma que a gente conseguiu, mesmo que o0 nosso prédio ndo foi pensado para
as criangas menores. Para ir para o patio tem um lance grande de escada, pra quadra, pra sala de aula. As salas,
as carteiras num estilo mais tradicional da fila indiana e a gente tem que estar adaptando isso, mas a gente vai
adaptando espaco, horario, procurando outros espacos pra trabalhar e o material que vem chegando as nossas
maos.

P. Que materiais?

S. A gente trabalha dentro das expectativas do primeiro ano. Eles precisam falar ouvir, se apropriar da escola dos
materiais e perceber o mundo letrado. Entdo os livros didaticos a gente tem, mas também temos o Projeto Ler e
Escrever e como fazer isso? A gente procurou um livro didatico préximo ao Projeto Ler e Escrever com letra
bastdo, mas a gente ndo queria um livro silabado, mas um livro que trouxesse parlendas, adivinhas, textos de
memarias que eles pudessem ler mesmo sem saber. Isso a gente vem ano a ano melhorando. O Ler e Escrever a
gente, eu falo a gente porque nos conversamos bastante as professoras do mesmo ano e de outros anos tem
alguns projetos. O livro vem com quatro projetos, mas tem trés que nés gostamos muito de trabalhar que falam de
parlendas, cantigas e adivinhas e tem o projeto brinquedos que da pra explorar muitas coisas. O projeto dos indios
a gente ainda ndo se apropriou, mas mesmo assim a gente vem trabalhando e procurando formas de pegar a
proposta do Estado que é o Ler e Escrever, com os projetos do livro Ler e Escrever e colocando em pratica,
trabalhando com as criangas. Tem muitas coisas que as criangas aceitam, gostam e se apropriam e tem coisas
gue precisa ser reformulado. Os livros que vem com os modulos de leitura para o professor e do aluno, no comego
a gente tinha pouco livro e depois comecou chegar um acervo melhor, sé que a gente ndo tem uma sala destinada
ao primeiro ano. Tem ano que o primeiro ano esta numa sala, outro ano esta na outra e esse acervo fica perdido.
Hoje a gente esta tentando fazer um acervo mdvel, aonde o primeiro ano vai esse acervo vai com ele. Entdo a
gente trazendo esses livros paradidaticos, didaticos, o material que o Estado manda o material da crianca
tentando transformar da melhor forma possivel.

P. A preocupacdo com as criangas...

S. A preocupagdo com a crianca comega no espago. NGs conversamos com a Diretora se € interessante rever o
andar que o primeiro ano fica, porque eles chegam com a mochila de rodinha, lancheira. Sera que esse prédio é
adaptado par eles? A escola tem uma quadra boa, mas essa quadra a crianca tem acesso? Porque tem o
professor especialista que usa a quadra, entdo eu preciso entrar em contato com o professor especialista se posso
usar esse espaco. Tem um patio, mas tem recreio diferenciado, entdo tudo estd ocupado. Fizemos uma
reivindicacdo para escola para ter um espaco adequado pra eles, um parque com gira gira, balanca, pra eles
brincarem livremente. Isso foi um ganho. A gente continua conversando que, se a escola tem trés andares, qual
andar é melhor para as criangas? Acho que a gente ainda ndo chegou no que a gente espera, mas a gente esta
vindo com essa discussao. O parque foi um ganho da gente esta usando a quadra ou o patio em espagos de
tempo livre também é um ganho porque a crianca de seis anos ndo pode ficar restrita a sala, ela precisa de mais
movimento, entdo o espaco precisa ser pensado pra ela, porque muitas vezes a crianga vem de casa e ndo
passou da EMEI ou vem da EMEI que é um espac¢o pensado pra elas e entra no EF e esse espaco ndo esti
adaptado.

P. Vocé acha que esses espacos sdo importantes para o processo de aprendizagem das criangas?

S. Os recursos destinados as criangas sdo ferramentas pra ela se inserir nesse, se inserir ndo porque €la ja esta
inserida, mas fazer uso. Se vocé for ver, nos jogos vocé faz uso da oralidade porque tem regras, combinados,
entdo a gente vai estar trabalhando que materiais? Quando a gente pede a massinha de modelar, jogos de montar
quebra cabeca, palito, todas as coisas sdo para acrescentar a crianca porque ele vai aprendendo no uso,
manipulando se apropriando daquilo. Entdo o que chega s6 chega pra acrescentar.

P. Qual seu olhar sobre a crian¢a de seis anos?
E. Eu falo muito da criangca porque meu cliente € a crianga. Eu trabalho pra ela. Entdo elas ingressando na escola
€ uma responsabilidade muito grande que a gente divide com a familia porque a educacdo deles comeca na
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familia e depois vem pra escola e a escola vai ajudar complementar essa educacao e a familia quando colocam as
criangas na escola elas depositam na gente uma confianca e mesmo assim muitos projetos muitas coisas que elas
pensam para os filhos querem dividir com a gente para o filho ter uma qualidade de vida. Na reunido de pais os
eles falam que querem que os filhos tenham uma vida melhor, um emprego melhor, estudem mais, tenham mais
oportunidades. Entdo a gente entra um pouco no sonho deles e a gente sonha um pouco pra essa geracao. Entdo
essas criancas precisam ter chances dessa vida melhor que a gente fala, mas € uma qualidade de vida, usar mais
que a sociedade tem a oferecer. l6gico que eu penso que o motivo de eu estar aqui na escola séo eles e para eu
falar que meu trabalho deu frutos, meu parametro € o quanto eles cresceram, desenvolveram, aproveitaram do
ano em convivio com a escola, funcionario, professores, outras criangas, e quanto eles vem crescendo na parte do
aprendizado, afetiva, emocional. Entdo € oque eu a gente espera para as criangas.

P. Como vocé vé a participacdo dos gestores da escola nesse trabalho?

S. Esse é um ponto que a gente discuti porque eu sei que tem formagédo para os gestores, mas hoje ainda vejo
isso muito burocratico. Quando eu vou falar com os gestores, eles estdo sempre envoltos em documentos,
preencher papéis — livro ponto, evolugcao. Mas vamos conversar sobre a crianca e nao € sempre que eu vejo essa
gestdo pedagdgica porque eu acho que a gestao quer saber de nimeros. Eu vejo 0 aluno como um nome e uma
crianca e eu acho que a gestao vé como numero. No conselho de classe ela (diretora) pergunta quantos alunos
vocé tem que tem problemas. Fico pensando: que problemas? E de aprendizado? E ela (diretora) s6 quer saber
de numeros, de dados e ndo as evolugfes das criangas. Eu fico pensando quando eu paro para planejar, em
reunides pedagogicas eu fico pensando o quanto cada crianga avancou e 0 que eu posso fazer pro ela e também
dentro das salas quais foram as trocas das salas. Eu penso muito nesse universo sala de aula e gestor ainda néo
pensa na crianca, pensa em ndmeros, nao deveria e eu estou falando da minha experiéncia. A diretora fala: quem
tem problema de aprendizado? Qual é o niUmero dele? A trajetéria do aluno ndo importa, importa o resultado e eu
vejo o caminho que ele percorreu.

P. Pensando nessas posturas da equipe gestora, oque mudancas sdo necessarias?

S. Eu sei que os gestores também fazem o Ler e Escrever que € nosso projeto de alfabetizacao, eu sei que eles
tém um formador e participam de reunides e reflexdes. Eu fico pensando porque isso ainda ndo chegou na pratica.
Eles estudam isso, mas ainda ndo colocaram em pratica, de acordo com a minha experiéncia. Entao eles falam
assim: ontem a gente estava refletindo sobre o0 mapa da escola, quais os avan¢os da escola, mas eles sempre
falam o resultado, o nimero, entdo a trajetéria do aluno, o avango/n/ao essa conversa nao flui. A gente faz um
diagndstico para nortear o trabalho e quando a gente vai discutir em reunido ele fica como produto e ponto. Entdo
a conversa deveria partir a partir disso. Se o diagndéstico foi isso nés vamos fazer isso e isso ou vamos tentar
outras coisas, mas essa conversa nao chega, sempre para nos nimeros.

P. Os gestores conhecem as crian¢as de seis anos?

S. Eu vejo assim, o coordenador da minha escola é PEB 2, trabalhava no EFIl dai ele saiu do EFIl e veio para
coordenar nossa escola. Muitas vezes quando a gente fala dos problemas especificos da alfabetizacéo ela mesma
(coordenadora) deixa registrado, fala que ainda ndo sabe e vaie estudar sobre isso. Entdo penso que o
coordenador é alguém que a gente busca ajuda, parceria, uma coisa bem préxima que entenda dos meus
problemas que estou enfrentando na sala para conversar e achar uma solugdo, mas ndo € o que acontece.
Quando eu falo: meu aluno pre-silabico... O que é pré-sildbico? Entdo essas orientacdes eu pego mais com as
minhas colegas que tem um pouco de experiéncia, que estd mais alguns anos no primeiro ano e antes trabalhava
na primeira série. Eu vejo que o Estado ndo tem essa preocupacao. Eu preciso de um coordenador que conheca a
problemética da alfabetizac&o para estar Ia.

P. Como vocé soube da mudanca da lei, como vocé se preparou como a escola preparou os professores.

S. Pra falar a verdade eu soube acontecendo. Eu trabalho também numa EMEI da prefeitura e eu lembro que em
2009 foi maior burburinho: _ 0s nossos alunos vao sair para o EF. Mas como isso? Tem uma lei que agora 0s
alunos de seis anos vao para o EF, s6 que ndo teve assim, vamos parar ler, vamos nos esclarecer. Eu lembro que
a gente, os colegas, professoras fomos pesquisar nos sites da educagdo e ja estava pronto. Quando saiu esse
burburinho a coisa ja estava pronta. A gente veio para a atribuicdo, porque o burburinho foi no fim do ano e
entramos de férias. Eu vim pra atribuicdo e como eu fiz o curso Letra e Vida que era do Ler e Escrever, nesse
primeiro ano o diretor quis atribuir a sala. Ele perguntou se a gente aceitava esse desafio que ele também nédo
sabia. Ele (diretor) disse que iamos receber as criangcas, mas ndo sabiamos como funcionava entdo a gente
chegou e foi atribuido. Era um ano novo numa escola velha porque a escola estava do mesmo jeito, tanto o prédio
material funcionarios, cursos. Lembro que esse ano (2010) foi dificil porque ndo tinha material e nem como
estudar. Eu conversava com as minhas amigas onde estudar, como estudar? Mas é primeiro ano ou é EI? Vamos
mesclando. Foi dificil e eu lembro que come¢ou uma lista e mesmo o Estado ndo sabia o que fazer porque em
julho foi remanejado todos os alunos. Tinha aluno do primeiro que foi pro segundo porque estava com idade e
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serie ndo compativeis. Foi um ano dificil porque comecei com uma lista e terminei com outra. O aluno comecgou no
segundo e terminou no primeiro. Foi uma coisa assim, de experimentar. Cada dia parece que era: - vamos ver o
que a gente consegue fazer hoje. Dai saiu 0 material com as expectativas para o primeiro ano e a gente tinha um
horario de estudo para esse material e agente foi pegando pé, mas pra falar a verdade cursos para o professor
ndo. O que a gente aprendeu foi na raca. Pesquisando em site, a gente entrava nos sites do governo, buscando
no material que foi chegando e com a experiéncia. Eu me sinto um pouco mais a vontade porque eu trabalho na
EMEI e aqui no primeiro ano, entdo sao séries proximas entdo eu acho que isso facilitou, mas pra quem néo tinha
essa oportunidade, experiéncia com as criancas menores deve ter sido bem mais dificil.

P. Como refletiu essa mudanca nas criangas?

S. No comecgo a gente assustou porque todo mundo falava se vai queimar etapa, € muito novo, vamos dar um
desafio muito grande? A gente tenta trabalhar de uma forma lidica com jogos, brincadeiras, desafios e também
nos apoiamos no projeto, no livro e é bem possivel. Eu gosto do primeiro ano. Desde 2010 a gente ta trabalhando
e eu hoje estou mais a vontade, tem muita coisa pra aprender junto com eles porque eles ensinam muito, mas
alfabetizacdo com seis anos eu acho totalmente viavel, porque eles brincam com video game, os meus alunos tem
face book e escrevem: - Oi professora, bom dia. Escrevem de uma forma que ndés conseguimos nos comunicar.
Eles gostam muito dos livros, gibis, revistas. Eles estéo interagindo muito bem com esse meio letrado e ndo acho
que é uma coisa forgcada, acho que é natural. Como eles tém tantas ferramentas, oportunidade de estar préximo
desse mundo letrado eles se apropriam facil.

P. Vocé escolhe o primeiro ano ou Ihe é atribuido?

S. pela Legislag&o o Diretor deveria atribuir conforme o perfil do professor. Na minha escola o diretor tenta adaptar
a vontade do professor com o perfil da escola. A minha diretora acha que eu tenho perfil da alfabetizagc&o, entéo
ela prefere que eu fique com o primeiro e segundo ano. Se eu quiser outro grupo, terei que conversar com ela. O
gue eu quero é o perfil que a diretora enxerga dentro da escola, entdo é o perfil do professor com a vontade do
diretor.

P. Como vocé vé a postura da Secretaria da Educacao nesse processo?

S. eu acho que a Secretaria da Educacé@o esta muito distante da gente. A gente tem um intermediario que é a
Diretoria de ensino que normalmente eles que passam as recomendacfes da secretaria da educagédo. O que
chega a escola as informacdes € muitas vezes incompleta muitas vezes vocé ndo consegue se apropriar de uma
coisa e ja chega a segunda. Se eu falar que essa informagdo chega na escola que a gente discute, reflete se
apropria ndo é verdadeira. O que muitas das coisas professor ouvem alguém vem com uma novidade & gente vai
ao site pesquisar buscar, mas eu me sinto sempre atrasada, porque parece que eu fico sabendo das coisas
sempre depois que ja aconteceu e estd em funcionamento. Nunca: - Olha 0 ano que vem vai acontecer isso... Eu
nunca estou preparada para a mudanga, eu sempre tenho que correr atras da mudanca. Essas pessoas que estdo
organizando, legislando, eles tém uma viséo da escola? A escola ndo tem muito uma visdo deles. Sera que eles
sabem do funcionamento da escola? O Ultimo material foi do Ler e Escrever; muita coisa cabe, mas muita coisa
precisa ser reformulada e nessa reformulagédo de propostas serd que eles ouvem o professor? Porque aqui na
escola eu ndo me sinto ouvida, eu to sempre correndo atras e nunca um passo a frente e eu gostaria de estar um
passo a frente.

P. como fazer essa aproximagao?

S. Uma das coisas eu acho que legislacdo que influencia na minha pratica ela deveria ser dividida. Isso seria uma
parte do gestor: - olha pessoal hoje saiu no Diario Oficial isso. Quais as consequéncias disso e vem ajuntar com a
gente e vai modificar? Eu acho que isso é papel do gestor e pelo que vejo na minha escola ndo tem nem na
escola das minhas amigas do diretor estar sempre indicando uma leitura, um site, dando um norte pra gente se
atualizar, se informar e estar dentro da proposta. Uma das coisas eu acho que os gestores deveriam dividir com a
gente. Muitas vezes eles também véo a Diretoria de Ensino, pegam informacdo, mas ndo chega até nés. A
Diretoria tem que multiplicar as informag¢des com a gente. Tem coisas que € pro gerente, entdo vamos dividir com
0 gerente, mas tem muita coisa que é em relacéo ao aluno que € o principal e eu preciso saber. A mudanca em
relagdo ao professor eu preciso saber. T4 todo mundo correndo, pesquisando e trocando informagfes entre os
professores, mas isso a gente jaA ndo deveria saber? Se vocé sabe da sua vida funcional vocé trabalha mais
tranquila. Eu posso dentro dessa proposta me apropria, compartilhar e sugerir ajustes, didlogo. E o aluno proximo
do professor, o professor proximo da gestdo e a gestao proxima ao aluno. A diretoria deveria estar préxima pra
gente se sentir parte do sistema, parte da Secretaria da Educacéo. As vezes a gente se sente uma pecinha do
jogo la longe, no cantinho fora e a gente queria jogar junto.

P. Quais os desafios para garantir o que diz os documentos: acesso, permanéncia e qualidade.
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S. A crianga dentro da escola eu vejo aqui nds temos a nossa escola um numero de vagas a gente ultrapassa até,
muitas vezes o ingresso ta garantido, mas o ingresso garantido nao significa qualidade, se a gente ja garantiu o
ingresso da crianca na escola e a gente tem pouca evaséo, mas agora a gente tem que pensar na qualidade. O
que a gente vai oferecer pra essa crianca? Quais as trocas? Entdo eu acho que o que a gente ta conversando e
muito é na qualidade do seu tempo. Ele ta na escola? Ta. O que a gente vai fazer para a qualidade? O professor
precisar estar sempre estudando, pesquisando, buscando. A escola precisa estar sempre proxima do aluno e se
organizando, se adaptando pra recebé-los de uma melhor forma. A escola, o professor, proximos, olhando para o
aluno e pensando o que ele precisa o que ele veio buscar e escutando a familia. Nas reunides de pais a gente
pergunta aos pais 0 que eles esperam da escola, do professor, 0 que vocés acham que a gente pode contribuir.
Entdo professor proximo das familias e das criangas. A escola também a gente gostaria da Diretoria de ensino
estar proximo pra trazer da secretaria da educagdo as propostas e levar pra eles os resultados, porque néo levar
s6 os resultados em ndmeros, mas levar efetivamente o que o professor pensa disso e conseguiu se apropriar,
desenvolver. Quais os resultados? Positivos ou ainda que precisem de ajustes.

P. Como vocé vé a familia?

S. Eu tento convida-los a todo o0 momento para estarem na escola. Quando a familia tras a crianca na escola que
recebe tem que ter um olhar acolhedor. Quando estamos dentro da sala temos que ouvir a criancga, pois ela diz
muito. Eu tenho horario que meus alunos estdo em aula de especialistas, nesse horario eu posso atendé-los.
Muitas vezes eu quero conversar com as familias e espero que eles também queiram. Se eu precisar falar com
eles eu sei como encontra-los, e sei que serei ouvida. Eu deixo pra eles a certeza que se quiserem falar comigo
estou a disposicdo adaptando os horérios.

P. Como vocé se sente como professora do primeiro ano?

S. De verdade eu gosto muito. Desde que comecou o0 primeiro ano minha op¢do como eu tenho boa pontuagéo
porque tenho 25 anos de magistério, tenho condi¢cdes de escolher e como a Diretora diz que eu tenho perfil do
primeiro ano eu gosto. E uma idade que eles sdo curiosos, afetivos, tudo pra eles tem valor, entdo se a gente
conta uma histéria, parece que eles estdo dentro da histéria. Quando a gente joga com eles parece que eles estéo
dentro do jogo. Cada descoberta que eles fazem é uma alegria, ndo sei se é maior pra eles ou pra mim. Quando
eles se dao conta que aprendeu isso ou aquilo, eu vibro mais que eles, eu gosto mais que eles. Tudo é novidade e
agente participar dessa novidade é muito bom.



