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Resumo

Esta dissertagdo € o resultado de uma pesquisa desenvolvida em uma
organizacdo nao governamental, Acer Brasil, situada em Diadema, Sao Paulo.
Seu objetivo é refletir sobre a relagdo entre educadores e educandos do servigo
de atencdo a violéncia com o foco na afetividade que a qualifica. Utiliza a analise
de documentos e entrevistas/supervisdes com profissionais do atendimento e

usuarios do servico.

A analise foi feita sob a luz das teorias da Psicologia Social Sécio Histérica,
bem como a filosofia de Baruch de Espinosa (1632 - 1677) e a obra do autor
russo Lev S. Vigotski (1896 - 1934).

Considerando a relagdo de violéncia enquanto encontros mediados por
idéias imaginarias e que idéias, emog¢ao e imaginag¢ao sao indissociaveis, buscou-
se priorizar a afetividade na analise da relacdo educador/educando. As condicdes
materiais de existéncia e o educador se revelaram fundamentais aspectos de

mediacao desse processo.

Nesse sentido a pesquisa levanta dimensdes importantes na configuragéo
do processo soécio-educativo como um “bom encontro espinosano”. Aspectos
como a confianga, identificacdo, amizade, desejo de liberdade e o sentimento de
comum (com—paixao, com-partilhar sentidos, afetos e atividade) apresentaram-se

através sentidos dos participantes, como fundamentais a construgao da relacio.

A pesquisa também alerta para a importancia da clareza do papel do
educador enquanto facilitador dessas relagcbes e o risco que a proximidade
oferece quando esse papel é sobreposto por afetos confusos o que colocaria

ambos na mesma rede de paixdes, paralisando o desenvolvimento.

Palavras chaves: Afetividade, Violéncia, Transformagao, Emocdes.



Abstract

This dissertation is the result of research undertaken in a non-governmental
organization, Acer Brasil, located in Diadema, Sao Paulo. The objective of the
research is to reflect on the relationship between educators and adolescents
within a service for people suffering various forms of violence, focusing on the
affectivity of the relationship. The research utilized documentary analysis and
interviews/supervisions with professionals providing the service and the service
users.

The analysis was undertaken utilizing the theories of Social Psychology
Social History, using the philosophy of Baruch Spinoza (1632 — 1677) and the
works of the Russian author Lev. S. Vygotsky (1896 — 1934).

The research considers the relation of violence as meetings mediated by
illusionary ideas that limit the life potential in oppressive situations, and that ideas,
emotion and imagination are inseparable, and sought to prioritize affectivity in the
analysis of the educator/adolescent relationship. The material conditions of
existence and the educator reveal themselves as fundamental aspects that
mediate this process.

In this way the research raises important aspects in the configuration of the
social-educational process as a ‘good Espinozian meeting’: confidence,
identification, friendship, desire for freedom and common feeling (compassion,
sharing of feelings, affects and activity). The process of constitution of feelings and
meanings also showed themselves as important for the process, principally
through the possibility of sharing between the educator and the adolescent.

The research also alerts us to the importance of clarity of role for the
educator while facilitating these relationships and the risk that the closeness
offered when this role is overlaid by confused affects that place both educator and
adolescent in the same range of passions, thereby paralyzing development.

Keywords: Affectivity, Violence, Transformation, Emotions.



SUMARIO

Introdugao 1

Metodologia S
Introducéao 5
Procedimentos para coleta de dados 10
O papel da afetividade nas agdes sdcio-educativas com

Capitulo | adolescentes que sofrem violéncia em familia. 12
1. Afetividade, violéncia e poténcia de vida na perspectiva
espinosiana 12
Afetividade, desenvolvimento humano e ideologia; o

Capitulo Il enfoque socio-historico 22
Adolescéncia: Sentido significado e a contribuicdo da

Capitulo Ill subjetividade 30
1. Aprendendo com o outro: do real ao potencial 32
Analise dos dados:

Capitulo IV Uma rapida contextualizacao 34
A. Os educadores e a rede de afetos e encontros que os
configuram como educador social 35
B. Os jovens e a rede de encontros que os afetam no
processo socio-educativo 44
B1. Carla a “marrudinha” que deseja a liberdade 44
B2. Lucas, que desejava ser capoeirista para
homenagear o falecido irmao 48
C. Os (bons?) encontros 50
C1. O encontro entre a educadora Mary e a adolescente
Carla 52
C1a. Intermiténcia dos encontros 52
C1b. O sentido do bom encontro 53




C1c. A identificagao no “bom encontro” 53
C1d. A confianca 55
C1e. Afetividade ndo elimina a visao critica da mediacao
socio-histérica nas suas decisoes. 56
C2 O encontro entre o educador Fabio e Lucas 58
C2a. O bloqueio da capacidade de afetar e ser afetado 58
C2b. Comunicacao, confianca e costume 59
C2c. Amizade 60
C2d. A alegria e 0 medo nos encontros 60
C3. A dinémica afetiva do bom encontro: o sentimento do
“comum’” 62
D. O educador como mediador 70
E. A relagao assistencialista da paixao 73
Consideracoes
finais 76
Bibliografia 80
Apéndices 83




Introducgao

Para comecar a descricdo da pesquisa € importante que se apresente

rapidamente o contexto em que ela se desenvolveu.

O local escolhido foi a ACER, Associagcdo de Apoio a Crianga em Risco,
uma Organizagdo ndo governamental, localizada na regido sul da cidade de
Diadema e que atua focada na defesa dos direitos da crianga e do adolescente

oferecendo servigos de fins publicos.

A organizagao foi fundada em 1993 e nos primeiros anos atuava com
educacgao de rua, no centro da cidade de Sao Paulo, focada no acompanhamento
de criangas e adolescentes em situagao de rua. Cerca de quatro anos mais tarde
a mudanca do foco de educacdo de rua para o trabalho de prevencgao fez com
que a instituicdo migrasse do centro de Sao Paulo para a periferia de Diadema,

de onde muitas das criangas que viviam nas ruas eram originarias.

A ACER tem como missao ‘resgatar a dignidade de criangas e jovens
promovendo a transformacado do meio social” e atualmente conta com cerca de

25 funcionarios contratados além de cerca de 10 voluntarios.

A instituicdo atende em média um total de 500 criangas nas atividades
diretas (descritas abaixo) além dos atendimentos realizados pela biblioteca

comunitaria.

As atividades sdo de carater complementar aos estudos formais e as

criancgas frequentam a instituicdo no contra turno escolar.

Além das atividades regulares a instituicdo conta com o Nucleo de
Acompanhamento Social, composto por 8 educadores e 1 coordenador, nucleo o
qual foi o foco da pesquisa. Essa equipe é responsavel pelo acompanhamento de
criangas caracterizadas com necessidade de protecdo social especial de média
complexidade conforme definicdes do Sistema Unico de Assisténcia Social

(SUAS) conforme apéndice 1.



O fluxo de atendimento se inicia de diversas maneiras: por
encaminhamento das escolas, de outras instituicdes ndo governamentais, dos
servigos de protecao (Conselho Tutelar e Férum), da unidade basica de saude
local. Entretanto, o fluxo mais comum é o espontaneo através da procura de
criangas, jovens e familias, despertadas pelas atividades culturais ou utilizagdo da

biblioteca comunitaria.

Descrigao da estrutura de atendimento

Nucleo de Educagédo e Cultura (NEC) - com atividades da Biblioteca
Comunitaria ACER, ACER Capoeira, Grupo Folclérico, Oficina de Percusséao e
Contos (Grupo Avangado) e ainda o Programa Raizes do Brasil com oficinas de:
percussdao e contos, brinquedos e brincadeiras brasileiras e africanas
proporcionando assim, as criangas e jovens o conhecimento e a valorizagdo da

cultura africana e a sua relagdo com o meio em que vivem.

Nucleo de Acompanhamento Social (NAS) — executa o SOAEIF' (Servico
de Orientagédo e Apoio a Individuos e Familias com Seus Direitos Violados) cuja
finalidade é atender ao publico conforme descrigdo anexa, procurando garantir os
direitos através de uma relacdo baseada no vinculo e na potencializacdo. Para
esta finalidade estes profissionais fazem o acompanhamento de familias através
de visitas domiciliares, conversas individuais e em grupo, encaminhamento e
acompanhamento a servigcos especializados dentre outras ag¢des, sempre visando
a transformacao das relagbes e a potencializagao dos sujeitos enquanto autores
da mudanga. A maior parte da demanda de atendimentos para este nucleo
provém do mapeamento interno (nas oficinas culturais) de criancas e jovens em
possiveis situacdes de violagao de direitos, e a partir desse mapeamento é
realizado um processo de conhecimento do caso para avaliar a necessidade de
um acompanhamento especializado. Outra grande parte da demanda vem de
encaminhamentos de outras instituigdes que ja conhecem os critérios de
atendimento e entdo trabalham em parceria para atendimentos especializados em

territorio, ou seja, no local geografico em que a familia reside.

Defini¢io do servigo conforme o Sistema Unico de Assisténcia Social (SUAS), vide apéndice 1.



Nucleo de Fomento (NF) — Incentiva e orienta pessoas e grupos com o
objetivo de transformar a realidade econémica e social da comunidade. Durante a
execucgao desse projeto foi identificada a demanda do objeto dessa proposta de
apoiar os jovens da comunidade no desenvolvimento dos seus proprios

empreendimentos.

Para dar suporte a esses servicos de atendimento ha na instituicdo os
nucleos de apoio que s&o: Nucleo Administrativo, Nucleo de Comunicagdo e
Nucleo de Pesquisa e Formacao.

Descrigao do contexto sécio econdmico:

A regido sul do municipio de Diadema — area de abrangéncia do servigo -
engloba os bairros de Eldorado e Inamar com populagé\o2 de 42.262 e 25.158 de

pessoas respectivamente.

Dados do SEADE?® mostram que em Diadema a renda per capita € de R$

717,09, enquanto que em Eldorado este valor cai para R$294,40.

De acordo com o Diagndstico Municipal da Realidade da Crianga e do
Adolescente realizado no municipio em 2008 pela PRATTEIN — consultoria em
educacédo e desenvolvimento social, baseado em um panorama dos atendimentos
realizados pelos Conselhos Tutelares, chegou-se aos seguintes dados: a maior
parte dos atendimentos sdo direcionados as criangas de 0 a 11 anos, um pouco
mais de meninos (52%) do que meninas (48%), que moram nas regides Norte e
Sul de Diadema e o principal direito violado é na area de Educacgao, Cultura e
Lazer (falta creche, falta escola, dificuldade com transferéncia escolar). Em
Eldorado existem mais adolescentes com 12-14 anos do que com mais de 15
anos e mais adolescentes que outro bairro da regido sul. E a regido que possui
maior incidéncia de violagdes: 412 casos, sendo mais violado o Direito a
Educacao, Cultura, Esporte e Lazer: faltam vagas em creches, em escola e ha
problemas com transferéncia/evasao escolar. O segundo é o direito a convivéncia
familiar e comunitaria: negligéncia, guarda, falta de registro de nascimento,

conflitos familiares e maus tratos nessa ordem:

? Estimativa do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica — IBGE.
3 Site da Fundacao Sistema Estadual de Analise de Dados — SEADE (www.seade.gov.br).




e As criangas de 0-2 anos sofrem mais com a negligéncia;

e Criancas de 3 -6 anos, tém problemas com documentacao;

e 7 — 11 anos negligéncia e guarda, mas aparecem também violagbes do
direito de Liberdade, Respeito e Dignidade: maus tratos, violéncia fisica,
sexual, psicoldgicas.

e 12-14 anos, como 0 que se registra € problemas com “comportamento”,
nao foi possivel caracterizar qual direito € violado. E outro direito violado é
de convivéncia familiar e comunitaria (negligéncia, guarda e falta de
certidao de nascimento).

e 15-17 anos, 0 mesmo problema de registro: comportamento. Negligéncia,
conflitos familiares, guarda, nesta ordem.

A questdo de maus tratos atinge 21,1% dos adolescentes de 12 -17 anos. E

esse percentual pode ser maior porque no registro dos Conselhos ha problemas
com as violéncias fisicas, psicolégicas e sexuais. Abuso sexual/violéncia sexual e

agressao fisica.

Algumas violagdes aparecem prioritariamente para os que tém entre 12-17
anos: constrangimento, desaparecimento, ameacga de morte, atos infracionais,

drogadicao, representando 4, 2%.

Maus tratos, Abuso/Violéncia Sexual e Agressdo Fisica incidem mais em

meninas do que em meninos.



Metodologia

Introducgao

Como ja discutido por outros autores, porém referindo-me a Rey (1999), a
participacdo do pesquisador no processo de investigagao passa longe de ser

neutra e tampouco de nao oferecer nenhuma interferéncia no objeto de estudo.

Neste sentido, o pesquisador ndo estda na posicdo de analisar
externamente o mundo a fim de fazer a descoberta da verdade, mas sim de,
enquanto parte do objeto de pesquisa, construir conhecimento diante da
articulacdo entre o empirico e a teoria, que seriam essencialmente

complementares e dialéticos.

A interagao entre o pesquisador e o objeto de pesquisa, assumida, permite
que a pesquisa ganhe movimento dialético entre as principais categorias da teoria
e sua confrontacdo com o dado empirico e a caracterizara como producado de
conhecimento a partir de tal dialética. Produgdo porque ao mesmo tempo é
interpretada pela teoria enquanto também a altera e a questiona diante do

confronto de ambas.

Rey (1999) caracteriza as formas de pesquisa enquanto qualitativas,
aquelas que realizam construgdes implicadas nos dialogos entre o pesquisador e
o objeto e buscam a complexidade do assunto ndo sé na pergunta e na resposta,
mas sim na consequéncia desta relagao e suas motivagbes que dependerao do

desenrolar do dialogo.

Entdo a pergunta é apenas um ponto de partida e a resposta o segundo
passo que deve ser superado para se chegar ao “subtexto”, pela mediagao
tedrica (VYGOTSKY,1998).



O dialogo ndo so favorece o bem estar emocional, segundo Rey (1999),
mas principalmente o desenvolvimento do pensamento, sendo assim,
imprescindivel ao processo investigativo essencialmente, porque através do dado
“pensado” € que a consciéncia sobre o que é dito € ampliada e a complexidade
de cada questdo pode ficar ao alcance n&do sé do sujeito mas também do

pesquisador.

E também através do didlogo que se torna possivel criar um clima de
seguranga, foco, interesse e confianga que favorecerdo novas formas de
conceituagcdo e significagdo das vivéncias que raramente s&o acessiveis no
cotidiano e que, salvo raras excegdes, sdo inatingiveis através da simples

resposta a uma pergunta (REY, 1999).

Nesta dimensao do didlogo a teoria tem um papel importante para dar
sentido a estas informacbes que nao estdo acessiveis diretamente ao
investigador, e € ela que também vai balizar a forma de condugdo do dialogo.
Assim € possivel que a teoria esteja em constante interagdo com o objeto de
pesquisa e em constante confronto com a realidade, o que possibilita que se
diminua o risco de “ajuste” da interpretagdo do dado a teoria como mera forma de
constatacao e afirmacao dos conceitos escolhidos. (REY, 1999).

Considerando estes aspectos apresentados por Rey, levanto duas

questées4 relacionadas a minha presente pesquisa .

A primeira se trata da relacdo da teoria com o dado empirico, mais
especificamente: como partir de um dado empirico para uma reflexdo ontolégica
(ou o inverso), baseado nos principios tedricos adotados? Como e qual sera o

conceito chave para fazer tal virada?

A segunda trata de duas questdes levantadas por Rey em seu texto: Que

aspectos metodologicos me possibilitam acessar conteudos indiretos,

* Questdes que foram levantada no Exame de Qualificacdo pela banca



principalmente no caso do estudo da afetividade? A metodologia atende ao
objetivo?

O fato € que essas duas questbes envolvem uma discussdo muito mais
ampla do que se pretende fazer no momento e ela sera ampliada nos proximos

capitulos. No momento apresentarei apenas uma pequena contextualizagao.

Rey levanta é a importancia dos métodos qualitativos para a apreensao da
complexidade da realidade e pela possibilidade que ela oferece de abordar o
processo de pesquisa enquanto forma de construgdo de conhecimento (relagao
direta tedrico/lempirico) o que pressupde uma série de condigbes para a

pesquisa.

Neste sentido ao pretender-se estudar a afetividade — dimenséao subjetiva,
genuinamente inacessivel diretamente, o desenho metodoldgico é essencial para
que n&o se corra o risco de que a afetividade seja meramente interpretada de
forma a se adaptar aos conceitos adotados.

O material coletado, que sera o ponto de partida dessa pesquisa, precisara
ter superado a superficie da pergunta e da resposta e estabelecido dialogo com a

teoria — conforme colocado por Rey.

Desta forma a pergunta devera ser apenas um disparador para o
desenvolvimento do pensamento que sera articulado principalmente pelo sujeito

de pesquisa no dialogo com o pesquisador. .

Entretanto isso ndo € algo tao simples. Como disse Rey, a relagéo entre o
pesquisador e o sujeito devera envolver uma série de caracteristicas e, como uma

delas a confianga.

No caso da pesquisa em questdo, algumas condigbes foram essenciais

para que se pudesse estabelecer uma relacdo minimamente favoravel a este



aspecto. O problema da pesquisa foi estruturado sobre uma questao pratica dos
profissionais que fizeram parte dela, e permitiu que tal problema pudesse ser
compartilhado com os participantes. Isto forneceu uma caracteristica mais aberta

aos procedimentos e aparentemente uma dedicagao maior a participagao.

A relagcdo entre os profissionais e o pesquisador ndo era nova, o
pesquisador ocupou anteriormente a fungdo de supervisor/orientador’ de
atendimento para a qual uma das principais tarefas era discutir caso a caso
(individualmente e em grupo), com o objetivo de refletir sobre os limites e
possibilidades, tracar estratégias de atendimento e expor e discutir angustias
geradas pelo atendimento.

O principal procedimento da pesquisa — registro das supervisbes —
manteve todas as caracteristicas do padrédo de supervisdo ja utilizada pelos
profissionais e continuou tendo validade interventiva, ou seja, as estratégias de
intervengdo para os casos selecionados para a pesquisa eram consideradas

como direcionamento do atendimento e executadas ao longo da pesquisa.

Um dos principais objetivos do encontro entre o sujeito e o pesquisador era
a discusséo do contexto dos casos, inclusive as angustias do sujeito, deixando
claro que aquele era essencialmente um ambiente de pesquisa. Todos os
procedimentos éticos foram respeitados

Com cada participante houve uma sequéncia de no minimo 6 e no maximo
10 encontros o que fez com que as conversas ganhassem ritmo informal e,
principalmente, que se pudesse discutir aspectos que contornam o problema,

essencialmente aqueles trazidos de maneira informal pelo participante.

Por fim, o desenvolvimento do trabalho dos profissionais participantes tem

relagao direta com os principais conceitos teéricos adotados pelo pesquisador, o

> Fungo que era ocupada pelo pesquisador 6 meses antes do inicio da pesquisa e que foi deixada para
dedicagdo integral a pesquisa.



que permitiu que estes pudessem estar constantemente presentes e

confrontados, muitas vezes criticados, pelos participantes.

A anadlise que fago desse procedimento € a variagdo dos assuntos
contornando um problema central (a questdo da pesquisa) de forma espontanea
e informal, tendo como fio condutor um problema “real” para o participante (o
caso em discussdo) possibilitou o surgimento de questbes subjetivas (como os
sentidos e afetos, por exemplo), essenciais para o entendimento da complexidade
de cada assunto, o que possivelmente prevenira interpretacées e generalizagdes

que simplifiquem o problema.

Problema de Pesquisa

Como a afetividade influencia a relacdo entre educadores e
adolescentes/usuarios do Servico de Orientagcdo e Apoio Especializado a

Individuos e Familias com seus Direitos Violados (SOAEIF)?
Objetivo Geral

Analisar a relagao entre profissionais e usuarios do SOAEIF com destaque

ao papel da afetividade no contexto de atendimento.
Objetivos Especificos

1. Analisar os sentidos do profissional e do atendido sobre a relagao
entre eles e a afetividade que a qualifica.

2. Descrever o processo de atendimento a partir dos sentidos do

profissional e do adolescente.

3. Identificar mudancas apresentadas pelos adolescentes durante o
processo a partir dos seus sentidos.



Procedimentos para coleta de dados

Como dito anteriormente, buscou-se escolher procedimentos que

privilegiassem o acompanhamento processual do atendimento, com o objetivo de

identificar as particularidades da constru¢ao da relagdo de atendimento, além de

analisar os sentidos de cada participante sobre tal processo. Para tanto, optou-se

por um estudo de dois casos o que incluira: dialogos com profissionais e usuarios;

realizacéo de sessdes de supervisdo/discussao dos casos selecionados; analise

de documentos sobre o histérico do atendimento; reunido devolutiva para

discussao dos dados.

Estes procedimentos serdo distribuidos e organizados na seguinte

sequéncia:

a) Escolha de 2 adolescentes com 2 anos ou mais de acompanhamento

(tempo considerado médio pelos profissionais) que sejam acompanhados
por diferentes educadores os quais estejam a mais de 1 ano vinculado com
a instituicdo. A escolha dos adolescentes também se baseou no indice de
desenvolvimento medido a partir do instrumental de avaliagdo buscando-se
escolher um caso com bons niveis de desenvolvimento e outro caso
considerado instavel e com baixo nivel de desenvolvimento. O Instrumental
ja utilizado e sistematizado pelo servigo adaptado da metodologia utilizada
pela instituicdio JUCONI do Equador, cujo objetivo € mapear o
desenvolvimento do individuo e da familia durante o acompanhamento sob
os aspectos emocional, social, cognitivo e fisico. E preenchido pelo
profissional que vai observando os aspectos durante o processo e os

sintetiza no instrumental a cada seis meses. Vide apéndice 4

Conversa semi estruturada com os educadores, com o objetivo de

descrever as atividades e os pensamentos desta pratica (Apéndice 2).

Registro das supervisdes/discussbes com os educadores sobre os casos

escolhidos que serdao gravados e transcritos para mapear o
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desenvolvimento do processo de atendimento e identificar os sentidos

constituidos na relagédo com o educando.

d) Conversas com os adolescentes com o objetivo identificar os sentidos que

ele constitui sobre a relagdo com o educador (Apéndice 3)

Para cada objetivo especifico os dados serdo cruzados e analisados da

seguinte forma:

Para analisar os “sentidos do profissional e do atendido sobre a relagéo
entre eles e a afetividade que o qualifica” (objetivo especifico 1) foram utilizados
os dados das conversas com os profissionais (procedimento b), dados do registro
das supervisbes (procedimento c) e conversas com o0s adolescentes

(procedimento d).

As mudangas ocorridas no adolescente durante o processo (objetivo
especifico 2) serdo analisadas por meio dos seus sentidos sobre o atendimento e

através de conversa semi estruturada (procedimento d).

A descricdo do processo de atendimento a partir dos sentidos do
profissional e do usuario (objetivo especifico 3) se baseia nas conversas com
jovens atendidos e com os educadores (procedimento b/d), dados do
instrumental JUCONI e do registro das supervisées (procedimento c).
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Capitulo |

O papel da afetividade nas agdes sdcio-educativas com adolescentes que

sofrem violéncia em familia.

Neste capitulo apresento o enfoque tedrico da pesquisa que explica o
destaque dado a afetividade para analisar as relagdes entre educador social e
adolescentes em situacao de violéncia. Ele é baseado nas reflexdes espinosianas
sobre afetos, serviddo e violéncia e na reflexdo vigotskiana sobre o papel da
afetividade no desenvolvimento humano. Inicio por Espinosa (1632-1677),
desenvolvendo suas ideias sobre o0 homem como poténcia em ato e sobre a vida

afetiva como vivéncia ética do corpo e mente nos encontros com outros corpos .

Continuo a reflexdo trazendo Vigotski (1896-1934), psicélogo russo,
admirador de Espinosa , que se apropriou de sua filosofia monista para superar a
dicotomia imperante na psicologia da época entre corpo e mente, e entre raz&o
e emocao e inserindo tais ideias no contexto sécio-histérico. Dessa forma, ele
permite analisar as mediag¢des socio-econdmicas dos afetos , atribuindo-lhes a

dimensao sécio-historica .

1. Afetividade, violéncia e poténcia de vida na perspectiva

espinosiana

Espinosa tem como uma de suas ideias centrais sobre o homem a
expansao enquanto realizagdo da poténcia de vida, que € a forga que leva todos

0S seres a perseverarem na propria existéncia.

Expansao significa que o individuo esta cada vez mais apto a agir em
funcdo de suas necessidades, livre de supersti¢cdes, e que esta agdo tenha como

principal motivagdo a poténcia de vida. Assim, a expansado tem um carater
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inerente de liberdade, a acédo deixa de ser dependente e subordinada a outro e
entdo a capacidade de afetar e ser afetado € aumentada, potencializando as suas
relacdes. (CHAUI, 2003)

Cada individuo carrega em sua esséncia a necessidade da busca pelo
movimento de expansado e da realizagdo de sua poténcia e, na busca por este
movimento, o individuo apetece por encontros que o afetam e aumentam o seu

conatus, pois sua esséncia somente se realiza na existéncia desses encontros.

Assim, cada individuo carrega em si uma positividade, que se objetiva em
sua existéncia, que por sua vez depende da qualidade dos seus encontros —
alegres ou tristes - para expandir-se.

Espinosa é conhecido como o “filésofo da alegria” por defender a
importancia dos afetos e das emogbes alegres como fundamento para que o
homem seja livre e possa realizar a sua poténcia, lutando contra a filosofia do
ressentimento. Ele faz isto por acreditar que a alegria € a emogao que resulta do
conhecimento da esséncia e da existéncia do sujeito, € a composi¢ao do corpo

quando se une a outros corpos e aumentam sua poténcia.

Para Espinosa, o homem se constitui por meio de sua relagdo com o outro.
Relagdo com aquele que sera afetado e afetara outras coisas e pessoas,
configurando, dessa forma, uma dinamica que resultara na atualizagdo do seu

conatus, fortalecendo-o ou deprimindo-o.

O conatus é a esséncia da existéncia. E o que move o individuo na busca
de encontros que o movimente para a realizacdo de sua poténcia e, assim,
perseverar na propria existéncia. Nesse sentido o conatus é também desejo. E
desejo sem objeto (BOVE, 2010) e sem finalidade, € desejo de expanséo e a

busca da realizagdo da poténcia. E a produgéo do real no e pelo sujeito.

Segundo Sawaia, conatus

¢ capacidade de ser afetado ou afetar o outro num processo de
possibilidades infinitas de composicdo da vida. Ela ndo se
confunde com mero esfor¢o corporal. E mais que a forca
muscular que vem de um corpo saudavel e bem nutrido. E a
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unidade® do corpo e da mente configurando uma for¢a que vem
da alegria de saber-se causa de meus afetos o senhor das minhas
percepgdes e acdes. (SAWAIA, 2000, p14)

O aumento do conatus esta estritamente relacionado com a qualidade dos
encontros e dos afetos gerados por tais fatores. E € a partir do conatus, da
capacidade de afetar e ser afetado, que o individuo apetecera por este ou aquele

encontro.

Espinosa classifica como afeto o resultado provocado por estes encontros,
que pode ser entendido como a mudanga ocorrida no corpo € mente do individuo

apos ter sido afetado pelo outro.

Sdo a experiéncia psiquica das multiplas afecgdes do corpo
proprio, quando afetado pelos demais corpos ou afetando-os de
variadas maneiras, ¢ a manifestacdo dessa multiplicidade em
idéias da mente. A vida afetiva é a maneira pela qual a mente
interpreta a vida de seu corpo e sua propria vida, inadequada ou
adequadamente. (CHAUI, 1993, p. 70)

A afetividade €& essencial para o desenvolvimento ético-politico do
individuo, pois € ela quem vai aumentar ou diminuir as possibilidades do individuo
realizar a sua poténcia e se expandir. E € a relagdo com o outro que proporciona
ao individuo ocasides em que ele pode afetar e ser afetado, condicdo Unica para
o desenvolvimento de sua autonomia ou heteronomia. (SAWAIA, 2000).

A qualidade destas afeccbes depende da qualidade do encontro e da
singularidade de cada individuo no que diz respeito ao que aumenta ou diminui a

sua poténcia de agao.
Brandao articula da seguinte maneira:

Nao desejamos algo por ser bom ou ruim, pois as coisas, em si
mesmas, nem sao boas nem ruins. Fazemos isso porque elas nos
convém. Dito de outro modo, ndo apetecemos as coisas porque
clas sdo boas, mas julgamos que elas sdo boas porque a
apetecemos. Tudo que nio desejamos, ao contrario, nos intoxica

°A ontologia espinosista € monista. Para Espinosa (1983) a separacao entre corpo e alma é
ilusoria. Ambas sao da mesma e Unica substancia, assim como razao e emogao.
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¢ ameaga a nossa poténcia. Assim sendo, ¢ correto dizer o desejo
nos determina a agir deste ou daquele modo, mas o faz em fun¢do
das afec¢des que vivenciamos. (BRANDAO, 2008, p. 82)

O individuo é ativo e livre na medida em que tem a sua poténcia de agao
aumentada, porém, se nas suas relagdes ele estd em contato com afetos que o
decompde, este tera o efeito contrario, levando-o ao padecimento e ass paixdes
tristes.

Como sempre nos esforgamos para fortalecer a poténcia de agir e diminuir
0 que a entrava, segue-se que tenhamos simpatia e procuremos amar tudo o que
nos compdem, Se o que amamos € destruido sentimos tristeza. Inversamente, se
0 que odiamos é destruido, também experimentamos alegria, ainda que com certo

conflito interior, escreve Brandao (2008) em sua interpretagcéo de Espinosa.

Dessa forma, se considerarmos que na ontologia espinosista, monista, a
esséncia do ser, o conatus, € a pura representacédo da positividade e é o desejo
absoluto da busca por expansao sem qualquer negatividade imanente, por que

entado a violéncia seria possivel?

Uma das grandes questdes que movia Espinosa era o que levava os
homens a lutarem pela sua serviddo como se lutassem por sua liberdade e é
nessa dimensdo — entre o desejo e a produgao da realidade - que a existéncia e a
histéria se apresentam como aspectos fundamentais e podem oferecer ideias
adequadas ou inadequadas constituindo ai um foco fundamental para se

compreender o processo de servidao e da violéncia.

Boa parte dessa discussao gira em torno da operagéo do desejo (conatus)
na existéncia e na produgao do real. A grande questao esta na complexidade e
na dificuldade do sujeito acessar e conhecer a esséncia deste desejo que o

impulsiona ao apetecimento e a busca de encontros que o realize.
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Em principio, como afirma Bove (2010) o desejo ndo tem finalidade nem
objeto definido e € na transicdo entre o desejo no seu estado mais puro e a
operagao deste na producédo do real que o sujeito atribui uma finalidade e um
objeto ao desejo. Neste ponto a operagdo acontece pela imaginagao, que seria
um primeiro estagio de conhecimento, porém, como imaginacgéo, a atribuicao de
forma ao desejo acontece relativamente no encontro com as imagens que a

consciéncia tem a seu alcance .

O contexto, a histéria e as formas afetivas que as atravessam agem
diretamente neste processo. Essas dimensdes apresentam ao sujeito imagens
que serao atribuidas muitas vezes de forma supersticiosa e poderdo leva-lo a
uma busca incessante por um objeto que poderia, na verdade, significar sua

destruicédo, porém imaginado como expansao e finalidade do desejo.

Baseado na imaginag&o do objeto, o sujeito passa a agir movido por uma
l6gica supersticiosa, ou seja, por ideias inadequadas e assim passara a um

estado de passividade.

Movido pela idéia inadequada, o sujeito entra em um ciclo de
decomposicdo do qual muitas vezes nao tera conhecimento e, na medida em que
busca encontros para se fortalecer, por vezes encontra o contrario, passa a ser

passivo e age em fungdo de uma ideia que ndo compde com seu corpo.

Deste ponto de vista, podemos entender que neste momento o sujeito esta
sob uma forma de alienagédo, agindo em funcdo de uma imagem que né&o
corresponde a sua real esséncia e buscando a expansao de sua existéncia em
encontros, que na verdade provocam o contrario, a heteronomia, a servidado ou a

violéncia.

O desconhecimento e a desconexao entre a causa, esséncia e existéncia
levam o individuo a buscar formas de realizagdo da poténcia por meio de coisas
imaginadas que a consciéncia busca ao seu redor e ao longo de sua existéncia,

tendendo assim a construgdes de ideias universais.

Com efeito, os homens tém por habito formar idéias universais
tanto das coisas naturais quanto das coisas artificiais, idéias essas
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que eles tém como modelo as coisas, € créem que a natureza
(que, a seu ver, nada faz que ndo seja em vista de um fim
determinado) as considera e as propde a si mesma como modelos.
(ESPINOSA, 1983, p. 226)

A partir de ideias universais que ele proprio imagina, o individuo
passa a julgar os elementos e circunstancias como perfeitos ou imperfeitos

e, consequente a isso, apetece por uma ou outra coisa.

Neste sentido Espinosa define no prefacio do livro IV da Etica (pag. 226)
que, perfeicao ou imperfeicdo “ndo séo, na realidade, sendo modos de pensar,
isto é, nogbes, que temos o habito de forjar, em virtude de compararmos entre si
individuos da mesma espécie ou do mesmo género”, e que esta comparagao
baseada em um conhecimento fundado num modelo erroneamente
universalizado, que ainda direciona a sua nogao do que € bom ou mal, ou seja, o
que o compde e expande o seu conatus ou 0 que, no sentido inverso, o leva ao

padecimento.

Diante disso, o individuo enredado em tais ideias, ao afetar e ser afetado,
passa a confundir imagens com ideias adequadas passando, dessa maneira, a
conhecer suas relagcbes com as outras coisas de forma supersticiosa, pela

imaginagao.

Assim passa a agir em fungcdo de algo que nao tem autoria, passa a
localizar a sua esséncia e a causa verdadeira de suas necessidades em coisas e
adventos externos a si, que por esta razdo, sao independentes de si € ao mesmo
tempo determinam a si. Neste momento o individuo € sua causa parcial, ndo é
integralmente movido por sua esséncia, se confunde com outras esséncias,

passa a ser passivo.

A fixagdo na imaginagdo como forma de busca de conhecimento conduz o
individuo por um processo em que tera como fim o rompimento entre o seu
desejo — conatus — e a génese deste desejo. Para Espinosa, conhecer é
conhecer a génese, é conhecer a légica racional que gera o seu apetecimento e

que determina a singularidade de si.
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De tal modo a fixagdo no conhecimento imaginativo, desvia a realizagdo do
individuo enquanto poténcia, e enreda-o num processo confuso onde apetecera
por algo diferente e até contrario ao seu verdadeiro desejo, impossibilitando o

movimento e sua expansao enquanto realizagao da poténcia.

Essa imaginagdo, enquanto se aplica ao homem que tem de si
mesmo uma opinido mais favoravel do que seria justo, chama-se
soberba (superbia), e ¢ uma espécie de delirio, pois 0 homem que,
de olhos abertos, sonha que pode fazer tudo o que alcanga apenas
com a imaginacdo, considera-o real ¢ exalta-se com isto; ndo
sendo capaz de imaginar algo que exclua a existéncia disso,
limita sua propria poténcia de agir. (ESPINOSA, 1983, p. 190)

No conhecimento imaginativo, o individuo altera e perde o significado de
perfeito e imperfeito enquanto o que realiza ou ndo, sua poténcia; cristaliza tais
significados como separados da agado e independentes do encadeamento entre
composicao e decomposi¢cao de seu conatus; passa a substantiva-lo e opera-lo
como uma logica no seu desenvolvimento. Assim, entra em um encadeamento de
ideias inadequadas que se torna um ciclo que na imaginacdo € a busca da
expansao e da atividade, mas em esséncia € o contrario, decomposi¢cao e

passividade, ou seja, é enredar-se na rede das paixoes.

Sob estado da paixao - passion - o individuo esta em plena passividade,
age em fungdo de uma causa que n&o € sua, que n&do compde com Seu corpo e
mente, e assim se desliga de um todo imprescindivel para o conhecimento da
esséncia do desejo e da potencializagao do seu conatus, submetendo-se a outro

homem ou ideia, julgando que assim luta pela sua liberdade..

Chamo de serviddo a humana impoténcia para governar e
refrear as afecgdes. Com efeito, o homem, submetido as
afeccdes, nao é senhor de si, mas depende da fortuna; sob
cujo poder ele esta, de tal modo que é muitas vezes forgado
a seguir o pior, vendo muito embora o que € melhor para si.
(ESPINOSA, 1983, P. 225)
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Sob serviddo o homem se torna servo de suas afecgdes, submisso aos
efeitos de causas externas (fortuna) e passa a conviver em uma cadeia de
paixdes tristes. Esta € a condicdo da desmesura do poder que é a base da

violéncia.

Desta maneira, enfrentar esta condigdo nao significa identificar e acabar
com o tirano, mas sim identificar a cadeia de paixdes tristes e as supersticbes que
mantém tal relagdo, que faz o sujeito acreditar que aquilo é perfeito para si.

A relacgao tiranica € marcada por uma série de afetos que alimentam a
serviddo. Dentre eles, Espinosa destaca: o0 medo e a esperanca. Estas sao
centrais na constituicdo da relacdo de serviddao e delas derivam outras que

levardo o sujeito ao padecimento Espinosa no livro Il da Etica define que:

O medo (Metus) € uma tristeza instavel nascida de uma idéia de
uma coisa futura ou passada, do resultado da qual duvidamos
numa certa medida. A esperanca (Spes) ¢ uma alegria instavel
nascida da idéia de uma coisa futura ou passada, do resultado da
qual duvidamos numa certa medida. (ESPINOSA, 1983, p. 214)

Ainda no mesmo livro, a proposicédo 18 afirma que "O homem experimenta
pela imagem de uma coisa passada ou futura a mesma afecgéo de alegria ou de

tristeza que pela imagem de uma coisa presente”.

A vivéncia do medo e da esperanca enquanto ambas remetidas ao
passado ou ao futuro colocam o sujeito no centro de afecgdes confusas que o
oprimem (medo) e que ao mesmo tempo o paralisam (esperanga) pela

dependéncia de algo futuro externo a si.

“Incapaz” de governar os seus afetos, e paralisado pelas afecgdes tristes,
0 sujeito submete sua subjetividade a um “governo” externo, em quem (ou a que)

deposita sua esperanca.

Assim, imagina que depende do tirano para que sua esperanga se realize
e que entdo o medo seja vencido,. Mas por outro lado a relagdo tirdnica € uma
relacdo de desmesura de poder, o tirano por sua vez necessita desta
dependéncia para consolidar o seu poder. O tirano entdo depende do medo e da

esperanga para manter o seu poder, e desta forma teme que o individuo se
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liberte da supersticdo e teme a ameacga que a liberdade deste elimine a relagao

de servidao.

O medo reciproco mobiliza um ciclo em que as afec¢des precisam ser
governadas, e desta forma se tornardo reféns de uma légica na qual o unico
objetivo é a manutengdo do poder pela apropriagdo da subjetividade do outro,
que, por sua vez, é mantido na servidao da ilusao da liberdade, gerando o édio e

o ressentimento a vida, as emogdes que unem as pessoas na violéncia..

E violéncia por ser privacdo da existéncia em liberdade e do conhecimento
da causa real de seu desejo enquanto poténcia, por ser privacéo de liberdade e
privagado da perseveranga na sua existéncia, submetendo a pessoa aos desejos

do outro e na rede de emocdes tristes.

Sawaia (2009) ressalta a importancia que Espinosa atribuiu a liberdade,

uma vez que a considera uma necessidade. Em suas palavras,

Perseverar na propria existéncia ¢ mais que se conservar vivo,
deixa claro Espinosa. E expansdo do corpo ¢ da mente na busca
da liberdade, da felicidade, que sdo necessidades tdo
fundamentais a existéncia humana como o sdo os alimentos e os
abrigos, ¢ a reprodugdo bioldgica. (SAWAIA, 2009, p. 4)

E prossegue ressaltando:

Essa ontologia espinosana ¢ importante para superar a concepgao
de que a liberdade tem pouco valor para quem vive em estado de
pobreza e que, portanto, ndao se justifica trabalhar a liberdade
quando se passa fome. Ela nos lembra que, mesmo na miséria, 0s
homens ndo estdo reduzidos a sobrevida bioldgica, sem sutilezas
psicologicas (Sawaia, 2007). Pesquisa com moradores de rua
demonstra a veracidade desse postulado, ao constatar que eles
sofrem por falta de dignidade e liberdade. O cerceamento de seu
direito de escolher e de ser reconhecido gera tanto sofrimento
quanto a falta de moradia, pois ¢ fruto da falta de liberdade.
(SAWAIA, 2009, p. 4)

20



A serviddo € em si uma forma de violéncia que causa o sofrimento pela
privagdo do “ser” ao individuo, e que a partir disso o transforma em coisa de

propriedade do outro.

A relacédo se agrava quando se sabe que o lugar do tirano é ocupado por
alguém que estda da mesma forma, enredado em uma cadeia de paixdes e
apetece pela propriedade do outro para “ser” e por sua fragilidade se utiliza de

recursos agressivos para “garantir’ este poder.

Esta anadlise espinosiana se refere as diferentes dimensdes da vida
humana: ao estado, as relagbes politicas , familiares e demais relacbes

cotidianas.

Neste sentido a relagdo pode chegar a se estruturar em formas mais
concretas de violéncia e se estabelecer num ciclo em que a violéncia fara parte
da rotina de forma naturalizada, como ocorre nas familias dos adolescentes que

fazem parte da presente pesquisa.
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Capitulo I

Afetividade, desenvolvimento humano e ideologia; o enfoque soécio-

histoérico

Vimos até entdo que a constituicdo da paixdao enquanto forma de servidao
em Espinosa funda ontologicamente algo que podemos chamar de bases da
violéncia. Violéncia enquanto subordinagdo de um sujeito ao governo de um
tirano e todo o processo de alienagao e desencadeamento da cadeia de paixdes
que serao constituidas e constituirdo as relagbes em meio as quais 0s jovens

adolescentes vivem.

A paixdao enquanto fendbmeno central na constituicdo da violéncia marca
um momento fundamental para o entendimento destas relagdes. Pela forma como
afeta diretamente a constituicdo de realidade para o sujeito, a paixdo se mostra

como um ponto fundamental para o entendimento desta dinamica.

Neste sentido, esta € uma das grandes contribuicbes do pensamento
espinosista a psicologia e uma importante forma de reflexdo sobre a génese das
relacbes de violéncia. Partindo deste ponto de virada da ontologia da esséncia
dos afetos como fendmeno ético-politico, caminhamos agora, para uma reflexao
focada na existéncia socio-histérica, que faz a mediacdo dos encontros,

orientando-os aos bons ou maus encontros

Como discutido anteriormente, a constituigdo do conhecimento imaginario
e a fixagdo de imagens e conceitos universais e alienados € uma relagéo que se
desdobra na vida ética e, portanto, contempla sua histéria e cultura. Como ja dito
acima, o contexto, a histéria e as formas afetivas que as atravessam agem
diretamente neste processo. Essas dimensdes apresentam ao sujeito imagens
que serao atribuidas muitas vezes de forma supersticiosa e poderdo leva-lo a
uma busca de um objeto que, na verdade, pode significar sua destruicdo, porém

imaginado como expansao e finalidade do desejo. .
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Assim, neste capitulo pretende-se caminhar em torno de algumas destas
questdes marcando este desdobramento e buscando refletir sobre as formas de
constituicdo das paixdes e producédo da realidade dialogando com Vigotski que
insere essas questdes na histdria, lembrando que a existéncia & configurada
pelos modos e relagdes de produgdo. O que significa afirmar que a existéncia
humana é produto da acdo do homem sobre a natureza, a partir do que cria, a
partir das relagbes com outros homens e de sua transformag¢do.Os encontros ,
bons ou maus , ndo ocorrem em si, mas sdo mediados pelas condi¢cdes sociais
dos homens envolvidos neles. Ao nascer, o homem encontra condigdes concretas
de vida em meio ao qual ele se desenvolve. E dentro dessa realidade histérica,
que no capitalismo, se caracteriza pela luta de classes e mercantilizacdo das

coisas e dos homens, que ocorrem esses encontros .
Marilena Chaui destaca o carater processual da seguinte forma:

[...] o real ndo é um dado sensivel nem um dado intelectual, mas é
um processo, um movimento temporal de constitui¢do dos seres e
de suas significagoes, e esse processo depende fundamentalmente
do modo como os homens se relacionam entre si e com a
natureza. Essas relagdes entre os homens e deles com a natureza
constituem as relagdes sociais como algo produzido pelos
proprios homens, ainda que estes ndo tenham consciéncia de
serem seus unicos autores. (CHAUT, 1995, p. 6)

Segundo Vigotski, as ilusdes e ideias inadequadas que compdem as
imagens sao sentidos e significados , cuja génese sao as condi¢des materiais de

existéncia.

Partindo das contribuicbes da filosofia de Espinosa e da teoria de Marx,
Vigotski (1918-1934), na busca de desenvolver uma compreensdao nao
fragmentada do homem, desenvolve uma concepgao de psiquismo como sistema
integrado de fungdes psicologicas interrelacionadas com o corpo bioldgico,
mediadas pela cultura e pela histéria. (SAWAIA, 2010).

Para Vigotski a subjetividade é configurada na intersubjetividade, o que
significa afirmar que o homem é configurado sob as forgas sociais dominantes. O
sujeito € compreendido na realidade social e na vida social, ou seja, dentro de
sua histéria (MOLON , 1999).
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Toda forma superior del comportamiento aparece en escena dos
veces durante su desarrollo: primero como forma colectiva del
mismo, como forma interpsicologica, como un procedimiento
externo de comportamento. No nos damos cuenta de este hecho
porque su cotidianeidad nos ciega. El exemplo mas claro lo
constituye el lenguaje. Al principio, es un medio de enlace entre
el nifio y quienes lo rodean pero, en el momento en que el nifio
comienza a hablar para si, puede considerarse como la
transportacion de la forma colectiva de comportamiento a la
practica del comportamiento individual. (VIGOTSKI, 1991, p.
77)

Neste sentido, a histdria enquanto processo — e ndo enquanto sequencia de
fatos — é produto da atividade humana e ao mesmo tempo determinante dele e é

nessa dialética entre objetividade e subjetividade que o sujeito se configura.

A historia ¢ praxis (no grego, praxis significa um modo de agir no
qual o agente, sua a¢do ¢ o produto de sua agdo sdo termos
intrinsecamente ligados e dependentes uns dos outros, ndo sendo
possivel separa-los). Nesta perspectiva, a historia € o real e o real
¢ o movimento incessante pelo qual os homens, em condigdes
que nem sempre foram escolhidas por eles, instauram um modo
de sociabilidade e procuram fixa-lo em institui¢des determinadas.
(CHAUI, 1995, p. 7)

. Nesta dinamica dialética o sujeito é produto e produtor, é parte do todo e
se reconhece no todo, ndo ha hegemonia entre sua subjetividade e objetividade,

mas ha a histéria e a cultura

E na vivéncia que o sujeito passa a constituir sua subjetividade, é nela que
0s nexos vao se criando entre as fungdes psicolégicas. Estas fungdes néao
existem separadamente e muito menos atuam de forma isolada, de tal forma que
nao ha um pensamento puro livre de afetos (e de outras fung¢des), mas sim uma
unidade de interconexdes entre todas elas. “Os sentimentos quando conscientes
sao atravessados pelos pensamentos, e os pensamentos sdo permeados pelos
sentimentos, sendo que estes acontecem a partir dos e nos processos volitivos
(MOLON, 1999, p. 110).
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Dessa forma, sentimento, pensamento e vontade estdo intimamente
ligados, e — junto com outras fungdes — formam a base da atividade humana e é

através dela que o sujeito podera mobilizar-se e transformar sua poténcia em ato.

[...] las emociones humanas entran em conexion con las normas
generales relativas tanto a la autoconsciencia de la personalidad
como a la consciencia de la realidad (...) El desarrollo historico
de los afectos o las emociones consiste fundamentalmente em que
se alteran las conexiones iniciales em que se han producido y
surgen un nuevo orden y nuevas conexiones. (VYGOTSKI, 1991,
p. 87)

Assim os afetos estdo em conexdao com todas as outras funcdes e sao
constitutivos da consciéncia, portanto imprescindiveis para processos de criagao

de novas formas de relagao e de rompimento de ciclos.

Considerando este aspecto, podemos entender os processos de

transformagdo como algo que precisa ir muito além de apenas informar o sujeito.

Detras de cada pensamiento hay una tendencia afectivo-volitiva.
Solo ella tiene la respueta al ultimo (por qué?) en el analisis del
proceso de pensar (...) deberiamos comparar la motivacion del
pensamiento, continuando la metafora, con el viento que pone en
movimiento las nubes. (VYGOTSKI, 1995¢, p. 342)

Esta base afetivo-volitiva, apresentada por Vigotski, constitui os sentidos
singulares que por sua vez se configuram pela mediagcao dos significados. Dessa
forma, ele distingue duas dimensbdes do sentido: significado que é o sentido
dicionarizavel, estavel, onde se encaixam as ideologias, normas e costumes
dominantes. O sentido é a soma de todos os fatos psicolégicos que ela desperta
em nossa consciéncia (VYGOTSKI, 1998)

No caso de individuos em situagao de violéncia — como os sujeitos desta

pesquisa — é imprescindivel que se leve em consideracao a historia da construgao
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da violéncia e toda a base afetivo volitiva que sustenta os sentidos que mantém

0s sujeitos nesta rede.

Muitas vezes, estes sujeitos "sabem" o0 que € necessario para romper tais
relagcbes, porém apenas o0 conhecimento da situagdo nao é suficiente para
mobilizar uma transformacg¢ao que abarque o rompimento com uma histoéria, da
qual, bem ou mal, é parte da historia do sujeito. Aprendemos com Espinosa que

uma paixao nao é eliminada por uma ideia.

A transformacdo destas relagdes envolve a construcido de sentidos e
significados que, como dito, medeiam a dialética entre o que o sujeito vive e sua
subjetividade, e assim importante tanto para entender tais construgbées como
principalmente para criar novas possibilidades e potencialmente romper com
ciclos. “A capacidade de criar significados é a atividade revolucionaria por
exceléncia, que torna a criatividade possivel e transforma a determinagao social e
biolégica em mediagdo” (NEWMAN e HOZZMAN, 2002, p. 105)

E essa criatividade um possivel caminho para a superacéo de situacdo de
violagao de direitos, € a partir dela que o sujeito pode experimentar novas formas
de relacdo e assim atuar a partir de sua base afetivo volitiva, condicdo essencial
para a efetividade da transformacéo.

Nao se reconhecer na histéria, ndo se reconhecer enquanto parte do todo
e romper a relagédo entre agente, acédo e produto é desconhecer a sua causa e é

desconhecer a génese da sua realidade, é estar sob a ideologia.

Um dos tragos fundamentais da ideologia consiste, justamente,
em tomar as idéias como independentes da realidade historica e
social, de modo a fazer com que tais idéias expliquem aquela
realidade, quando na verdade ¢ essa realidade que torna
compreensiveis as idéias elaboradas. (CHAUI, 1995, p. 4)

A ideia isolada da materialidade e do processo historico se sobrepde a
afetacdo do corpo sustentado, dessa forma, em imagens que desarticulam o
corpo da mente, rompendo com o conhecimento do processo e torna o sujeito

passivo. Sem este conhecimento o sujeito imagina suas relagdes, nao se
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reconhece como autor da realidade, passa a agir em fungdo de uma falsa
consciéncia, assim € passivo e submete o seu desejo, algo imaginado, a

ideologia.

Marx, no livro A ideologia alemé& enfatiza a materialidade — vida real —
como base deste processo e relaciona a ideologia com a inversao e sobreposi¢céo
da ideia sobre a materialidade.

E se em toda a ideologia os homens e as suas relagdes nos surgem
invertidos, tal como acontece numa camera obscura isto € apenas
o resultado do seu processo de vida histérico, do mesmo modo
que a imagem invertida dos objetos que se forma na retina ¢ uma
conseqiiéncia do seu processo de vida diretamente fisico.
(MARX,1974, p. 18)

O ser e a consciéncia se constituem na vida real, e constituem a historia.
Entdo quando o sujeito busca na consciéncia a explicagdo da vida real e
sobrepbe a ideia as afeccdes do corpo e ao processo historico, constitui uma

falsa consciéncia, submete-se a ideologia.

Na ideologia, a generalizagdo, ou seja, a constituicdo da realidade fixada
em uma ideia que se sobrepde as afec¢des do corpo na historia, gera padrbes de
relacionamento em que fornecem ao sujeito um falso conhecimento da génese e
da relagao agente, acao e produto. Gera também a falsa relagéo entre desejo e
objeto, que vai determinar drasticamente as formas de apetecimento do sujeito
pela busca de expansao que poderdo, como dito no capitulo anterior, leva-lo a
busca de encontros que o decompde, embora imaginados como perfeitos para si.

Neste ponto podemos considerar que a ideologia €, de certa forma, um
caminho para se entender os processos de constituicado das paixdes que mantém

0s homens na servidao e na violéncia.

E no reino das paixdes, portanto, da ideologia que os sentidos sdo
configurados, o que constitui mediacdo importante na constituicdo das relagdes
de violéncia. O sujeito, quando alienado, sem conhecimento deste desejo,

apetece por encontros que ilusoriamente compdem com o seu corpo, mas que na
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realidade o decompde, e neste sentido a afetividade é fundamental as praticas

transformadoras.

Atuar na violéncia é potencializar os adolescentes a buscarem encontros
que compdem com seus corpos e mentes. Para tanto, é preciso oferecer
alternativas as paixdes tristes e ao ressentimento, sempre considerando tal

processo como um fendbmeno sdcio-historico.

A existéncia historica € o processo constituido ao longo das relagdes entre
os homens. Atuar nas relagdes significa fazer parte desta histéria. Compreender a
realidade nao significa atuar em um momento estatico e pontual, mas sim
percorrer a historia e afetar as relagdes do sujeito. Neste sentido afetar e ser
afetado significa se relacionar e participar da constru¢cado da realidade, também
significa ser ao mesmo tempo produtor e produto dela, significa atuar ético e

politicamente na historia.

Segundo Sawaia (2009) Vygotski amplia a concepgdo espinosiana de
imaginacédo, considerando-a como base da criacdo, € nao como imagem
aparente, como descrito anteriormente. "Toda emogao faz uso da imaginagéo,
pois € ela que amplia a experiéncia, permitindo o sujeito se apropriar da
experiéncia de outros, associar acontecimentos carentes de vinculos racionais,
mudar o passado, antecipar o futuro e, assim, promover transformacdes."
(SAWAIA, 2006)

Quando consideramos estes aspectos estamos indo muito além de apenas
"informar" ao sujeito que sua condicdo ndo é digna e que precisa ser
transformada, mas atuando na potencializagao do sujeito para o conhecimento de

seus afetos e para a passagem da passividade a atividade.

Assim a afetividade pode ser definitiva no processo de potencializagao,
considerando a ressignificagdo das vivéncias, a construcdo de novos nexos
alimentados pela criatividade, possibilitando a transformacgé&o. Ela € o organizador
interno da atividade humana: toda emocao € um chamamento a acdo ou a uma
renuncia a ela (VIGOTSKI, 2004).
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Segundo o autor, a velha educagéo resultou no “ secamento do coragao”,
pois intelectualizou o comportamento dos educandos (VIGOTSKI, 2004).

O educador deve compreender que a emogao nao € da ordem da
perturbagdo ou menor que o pensamento no desenvolvimento dos jovens,

portanto deve constituir o ponto de partida de qualquer trabalho educativo.

‘“Numa educacdo libertadora, todo sentimento da crianga pode ser
orientado pelo educador, desde que seja capaz de confrontar a experiéncia
pessoal do educando”. (BRANDAO, 2008:120) .
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Capitulo Il

Adolescéncia: Sentido, significado e a constituicao da subjetividade

Uma das mais importantes contribuigbes de Vygotsky € o conceito de
desenvolvimento humano baseado na interagao entre as fungdes psicoldgicas e o
contexto social e a aprendizagem. Para ele o desenvolvimento psicolégico
acontece ndao s6 com o desenvolvimento de cada fungdo psicologica, mas
principalmente, através da interacdo entre cada fungao e a criacdo de nexos entre

estas fungdes, o que formaria os sistemas psicolégicos.

A criagao destes nexos esta relacionada com a forma como o individuo &
estimulado a utilizar estas fungdes, e nesse sentido a sua interagdo com o meio
social e cultural é determinante, e a linguagem é uma das principais formas de

mediacao e criacao de nexos.

Para a Vygotsky a relagédo entre os processo psicolégicos e o meio social é
uma relagédo dialética que se da em grande parte através dos significados que
atravessam duas dimensodes: interpsicologica e intrapsicologica, e medeiam as
relagbes interpsicoldgicas e se baseiam em conceitos comuns, dicionarizaveis

que constituem um meio de comunicacao entre as pessoas.

Na dimens&o interpsicoldgica os signos sdo fundamentais. E por meio do
signo que o homem significa 0 mundo e compartilha essa significagdo com outras
pessoas. O signo possui significado estavel e comum, dicionarizavel, é sintese de
conceitos comuns que se constituem como meios de comunicagdo e

compartilhamento entre os individuos.

Em outra dimensao, em movimento dialético, o individuo esta o tempo todo
internalizando signos que por sua vez modificam em certo grau suas fungdes
psicologicas. O signo quando internalizado provoca a conexdo entre diferentes
funcbes de forma particular e individual. A forma com que estas conexdes

ocorrem da origem aos sentidos.
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Os sentidos, apesar de partirem de signos comuns na intersubjetividade,
sdo basicamente particulares ao individuo e estara sujeita a infinidade de
possibilidades de conexdes entre as mais diversas fungdes. Assim o sentido € a
dimenséo instavel e variavel do significado onde sua constituicdo dependera das
particularidades da histéria do individuo, compondo assim o subtexto, uma ideia
maior e mais complexa do que a expressao imediata da palavra que envolvera
principalmente a base afetivo-volitiva do individuo.

Asi, pues, el medio social se convierte en el medio del
comportamiento individual. Por ello el signo, al principio, es
siempre un medio de influencia sobre uno mismo. Nos
convertimos en nosotros mismos a través de otros. De aqui se
comprende el por qué todas las funciones superiores internas
fueron antes obligatoriamente exteriores. Sin embargo, en el

proceso de desarrollo cualquier funcion externa se interioriza, se
convierte en interna. (VYGOTSKY, 1995b, p. 229)

Estas operagbes sdo essenciais para se pensar como se da a configuragao
do sujeito e de sua subjetividade. Para Vygotsky (1995a) o processo de
desenvolvimento humano envolve a maturagdo do sistema psicologico — que
acontece em grande parte na adolescéncia - onde novas conexdes entre as
fungdes psicolégicas vao surgir, o que possibilitara o desenvolvimento do
pensamento em conceito.

[...] debido a la maduracidon sexual surge para el adolescente un
mundo nuevo y complejo de nuevas atracciones, aspiraciones,
motivos ¢ intereses, de nuevas fuerzas que orientan su conducta
en nueva direcion. Las nuevas fuerzas motrices impulsa le
pensamiento del adolescente hacia adelante, le plantean tareas
nuevas. Hemos visto, seguidamente, como esas nuevas tareas
desarrollan la funcion central y rectora de todo el desarrollo

psiquico — la formacion de conceptos. (VYGOTSKY, 1995% p.
223)

O pensamento em conceito (base para a personalidade e concepgao de
mundo) é formado ndo por uma linha entre os diferentes, mas sim pela relagao
gue se estabelece entre as coisas, ou seja, a conexao existente entre significados

de coisas distintas. Desta forma o conceito compde uma concep¢ao de mundo
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para cada sujeito e a concepgédo do lugar de cada coisa no mundo, ou seja,

sempre em relagdo as demais coisas.

Assim estas novas conexdes oferecerdo ao individuo uma nova
possibilidade de organizagéo das ideias e um novo entendimento do mundo, de si
mesmo e de seus afetos. Esta caracteristica dara um sentido a autoconsciéncia e
permitira a diferenciacdo do outro e o desenvolvimento da singularidade
(VYGOTSKY, 1996).

El hecho de nombrar los sentimientos hace que éstos varien, ya
que guardan cierta relacion com nuestros pensamientos, Con ellos
sucede algo parecido a lo que tiene lugar con la memoria, cuando
se convierte en parte interna del proceso del pensamiento y
comienza a denominarse memdria logica. (VYGOTSKY, 1982,
p. 87)

Partindo destes fenbmenos, Vygotsky propde um conceito de adolescéncia
baseado na historicidade cultural, superando a visdo do desenvolvimento por
etapas e possibilitando uma analise dos fendbmenos com a compreensdo da

subjetividade e objetividade sem hierarquia entre estas duas dimensdes.

2. Aprendendo com o outro: do real ao potencial

Partindo dessa historicidade do desenvolvimento do processo de
maturacdo dos sistemas psicologicos e da formagao das fungdes psicoldgicas
superiores, o individuo vai se configurando na dialética entre sua atual condig&o

particular e as possibilidades de expansao através do encontro com o outro.

Nesse sentido Vyigotsky sintetiza sua proposta pedagogica em uma de
suas principais ideias: a ZDP (Zona de desenvolvimento Proximal ou potencial).
“A ZDP corresponde ao que Espinosa chamou de bom encontro , uma relagao
ético-estética capaz de redundar em autonomia. Com esta concepcédo o autor
rompe com a visdo predominante e supera a ideia de desenvolvimento enquanto

sequéncia de etapas que acontecem naturalmente, determinadas biologicamente.
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O conceito de ZDP baseia-se na ideia de processo de desenvolvimento
que se da na dialeticidade entre inter e intrasubjetivo.

Vygotsky (1998) afirma que para se entender as relagdes entre processo
de desenvolvimento (dos sistemas psicolégicos e suas fungdes) e capacidade de
aprendizado € necessario que se considere pelo menos dois niveis.

O primeiro nivel pode ser chamado de nivel de desenvolvimento
real, isto €, o nivel de desenvolvimento das fun¢des mentais da

crianca que se estabeleceram como resultado de certos ciclos de
desenvolvimento ja completados. (VYGOTSKY, 1998a, p. 111)

O desenvolvimento real € em esséncia tudo aquilo que a crianga pode
fazer por si s6, tudo aquilo que ela pode fazer de acordo com a maturidade de
suas fungdes psicoldgicas superiores e que, portanto ndo se confunde com idade
cronolégica eu muito menos representa qualquer suposta etapa de
desenvolvimento.

A maturidade do sistema psicolégico entdo delimitaria o grau de
complexidade de operagdes que a crianga/adolescente poderia lidar durante cada
momento do seu desenvolvimento.

Em suas pesquisas, Vygotsky (1998) constatou que com a colaboragéo de
um outro individuo que se encontre num processo de amadurecimento além, a
crianga seria capaz de superar este limite e executar operagbes um pouco mais

complexas, para além do seu desenvolvimento real.

Essa diferenca (...) ¢ que no6és chamamos a zona de
desenvolvimento potencial. Ela é a distdncia entre o nivel de
desenvolvimento real, que se costuma determinar através da
solugdo independente de problemas, e o nivel de
desenvolvimento potencial, determinado através da solucdo de
problemas sob a orientagdo de um adulto ou em colaboragdo com
companheiros mais capazes. (VYGOTSKY, 1998a, p.112)
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Capitulo IV
Analise dos Dados

Este capitulo o apresenta os participantes da pesquisa, contornando os
principais nucleos de sentido que foram identificados no discurso dos sujeitos

para seguir com a discussao no préximo capitulo sobre a dindmica afetiva.

Uma rapida contextualizagao

Os educadores participantes da pesquisa fazem parte do Nucleo de
Acompanhamento Social da Instituicdo. Oito educadores e um coordenador
compdem a equipe que ¢€ responsavel pelo mapeamento das necessidades e

desenho de estratégias de intervencgao.

As criancas e adolescentes que sao acompanhadas pela equipe,
necessariamente estdo enquadradas na situacdo de violagdo de direitos’ descrita

pelo Sistema Unico de Assisténcia Social.

O trabalho dos educadores se inicia pelo processo homeado de vinculagao
no qual os profissionais buscam estabelecer uma relagdo mais profunda com o
educando, com objetivo de oferecer condi¢des necessarias para que as questdes

do caso possam ser identificadas através dos relatos dos educandos.

Nesse periodo sao utilizadas estratégias ludicas como jogos, passeios ou

qualquer atividade que tenha um sentido Iudico para o educando.

A partir da identificacdo das demandas, o educador junto com a equipe e
como o coordenador, define uma estratégia de intervengdo fazendo as
articulagdes necessarias com a familia, rede de atendimento local de saude,
assisténcia social e educagao, buscando assim agir como mediador entre todos

0S Servigos necessarios.

7 Conforme defini¢io de necessidade de protegio social especial de média complexidade do Sistema Unico
de Assisténcia Social., Apéndice 1
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Algumas agdes como conversas individuais, conversas em grupo,
conversas com familiares, visitas familiares, discussao do caso com professores e
coordenadores das escolas, discussao do caso com os servicos de atendimento
envolvidos no caso e interface com 6rgaos juridicos estdo no cotidiano dos
profissionais que procuram manter os lagos tanto com os educandos, quanto com

suas familias para que estas mediagbes sejam possiveis.

Ndo ha uma definigdo de tempo de acompanhamento, porém segundo
relatos, pode-se constar que dois anos € recorrente e pode ser considerado como

médio.

A equipe utiliza registros documentais como relatérios de histérico
individual e familiar de atendimento, além do instrumental de avaliacdo JUCONI

descrito anteriormente.

A- Os educadores e a rede de afetos e encontros que os configuram

como educador social

Fabio

Fabio faz parte da equipe de Acompanhamento social ha trés 3 anos e
tem formacédo como professor de educacao fisica. Quando solicitado a contar sua
histéria como educador social, inicia pela escolha que fez durante seu curso
universitario. No seu discurso é clara a ligagao da suas escolhas profissionais

com suas vivéncias desde a infancia.

“(...) minha profisséo, sou formado em educacéo fisica. Escolhi a profissdo
de educacéo fisica porque desde a minha infancia, adolescéncia até a fase adulta

eu fui sempre muito ligado ao esporte, sempre gostei muito assim {(...)”

“(...) por acreditar que também ajudou na minha formagé&o, é uma profissdo
que também é uma ferramenta de transformacdo (...) pela experiéncia de
educacéo que eu tive, por ter uma educagdo dos meus pais mais familiar. Mas de

regras, de respeito, de convivéncia com outras pessoas. Foi através do esporte
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mesmo. Na infancia eu era uma crianga muito rebelde, brigava muito, na escola
vivia na diretoria, era uma crianga muito agitada, vivia me machucando, era um
pouco agressivo até. Meus pais tinham que trabalhar, entdo me deixavam na
creche o dia todo e eu ja extravasava la. Ai uma médica que me tratava me
indicou algum tipo de esporte. Fiz varios e me identifiquei com (futebol), fiquei
dos nove , até hoje. Eu acho que isso me disciplinou muito. A educacgéo fisica
tem alguma coisa que pode me ajudar, entdo eu vou fazer a faculdade para ver o
que é. Apoés entrar na faculdade, trabalhei em clube e tive um contato com a
classe média mais alta, porém eu me identifiquei mesmo na area social . A
faculdade tinha parceria com um nucleo de natagdo adaptada para
deficientes(...). Ai que eu fui conhecer mesmo que a educagéo fisica podia
transformar. Era muito mais gratificante o retorno que vocé tinha de ensinar pela
natagcdo uma crianga que era limitada pelo movimento e ver a transformacgéo, o
impacto na familia. Nesse trabalho fiquei dois anos (...) porém ali ja me deu a luz,
foi um trabalho dos mais gratificantes que ja tive e comecei a olhar e ver outras

possibilidades de trabalho neste sentido.”

Podemos perceber no relato do educador Fabio diversos vestigios dos
afetos que relacionam sua histéria desde a infancia e a sua escolha pela
profissdo e pelo foco do seu trabalho. Revela também a sua busca por ajuda: “
tem alguma coisa ali que pode me ajudar, entdo eu vou fazer a faculdade para

ver o que é que tem”.

Partindo desse ponto, Fabio mostra a forte relagdo entre buscar “ajuda”
com oferecer “ajuda” e a interdependéncia entre sua realizagdo com a realizagao

do outro. Fala da vontade de transformar e da satisfagao de ver a transformacéo.

Expbe claramente a ligagdo da sua experiéncia na infancia com educagéao
fisica e a vontade de oferecer o mesmo a outras pessoas e sutilmente revela uma
necessidade de repetir a “ajuda” quando fala do prazer e do sentimento de
gratificagdo em ver o sucesso do outro. Gratificagdo que neste caso, poderiamos
interpretar como o aumento da poténcia, proporcionado pelo encontro com o

outro.
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Durante a sua fala duas palavras sdo constantemente repetidas e
constituem um nucleo de sentido importante para a analise: “transformacao” e
“gratificacdo”. Podemos perceber que a gratificagao, ou seja, concebida como um
certo prazer, aumento da poténcia, segundo sua expressao, parece mover afetos

pelos quais o educador esta em constante busca.

Nao é revelado exatamente o sentido de gratificagdo para o educador,
porém ele a associa com o0 sucesso de superar uma limitacdo - e no caso do
trecho da entrevista acima - o sucesso de suas aulas para o aprendizado de
novos movimentos que antes ndo eram possiveis, ou seja, 0 sucesso de realizar

a poténcia do outro o afeta, aumentando a sua prépria.

A ideia de “transformacao” vai se ligando, no decorrer do seu discurso,
com a ideia de deficiéncia num sentido mais amplo, seja ela fisica, social ou
econdmica. O educador fala com certo orgulho de sua “escolha pela pobreza” e
da busca por um campo onde pudesse oferecer oportunidade de “transformacgao”

e buscar a “gratificagao”.

(...) apareceu uma oportunidade de estagiar em Diadema, apareceu no
mural (da universidade), muita gente discriminava Diadema, entdo poucas
pessoas, praticamente ninguém da faculdade se interessou pela vaga apesar de
ter sido um salario bom, mas pelo fato de ser Diadema, periférico de alta
violéncia... os caras: Diadema, vocé louco, prefiro trabalhar de graca numa
academia x ou numa escola tal do que ir para Diadema (relata o que ouvia dos

amigos)

(...) ai eu vim conhecer Diadema, uma estrutura, que se comparado ao
SESC é uma estrutura zero assim... de material, e ai eu ndo sei, deu um estalo
assim e eu falei acho que o meu crescimento aqui vai ser muito maior. Cheguei
na unidade que iria trabalhar e encontrei quarenta criangas e adolescentes, tudo
com idades misturadas tinham e dois profissionais trabalhando no dia. Fui
conhecer e ja tive que assumir um turma mesmo no primeiro dia... Ah vocé é
professor de educacéo fisica? Os meninos tdo la na quadra. Ai eu subi na quadra
0 caos, caos generalizado, quarenta meninos, uns subindo na grade, brigando,

chorando, caos, caos, desorganizagédo total assim. Ta certo que era 0s primeiros

37



dias, mas eu olhava aquilo e falava meu deus do céu. Ai o material: uma corda e
uma bola murcha, ai eu falei caraaamba, bola murcha ainda. Ai ndo sei, o que
deu em mim naquele dia, podia ser meio loucura. Ai eu fiquei aquela tarde, e
pensei: poxa, apesar da dificuldade eu posso crescer muito mais aqui, onde vou
ter uma responsabilidade maior. . As criangas estavam na margem também ne,
de criminalidade, tentavam me assustar nos primeiros dias, comegaram a
questionar de onde eu vinha, entdo eu achei que a dificuldade ali era o extremo
de tudo assim (...) .Ai eu escolhi... retornei para o coordenador do SESC e disse

que preferi ali em Diadema.”

“(...) Eu sabia que algo ali eu podia ajudar nesse nucleo, eu sabia que
podia contribuir, e 0 melhor, eu sabia que aquelas criangas poderiam me ensinar

muitas coisas, isso era fato, eu sabia.”

‘O educador ressalta bastante a decisao de buscar um campo de trabalho
que, segundo ele, promoveria maior desafio de transformacéo e, portanto, maior

gratificacao revelando sutiimente a base afetivo-volitiva de sua decisao. .

No decorrer das sessdes de discussao sobre os casos, esse aspecto volta
a aparecer por diversas vezes, sempre associado a uma “grande emogao” ao
falar sobre o desenvolvimento do atendido e descreve o caso com orgulho dando

bastante énfase para os momentos claros de melhora.

Sua identidade como educador também esta assentada na gratificagédo

obtida pelo trabalho transformador.

“hoje quando a pessoa me pergunta eu falo: Sou educador social e tenho
formacdo de professor de educacédo fisica, mas a minha funcdo hoje eu sou

educador social”

“(ser) educador aqui € especifico assim, eu vejo que todo trabalho da
minha carreira foi trabalho de educador de tentar transformar, porém aqui eu acho
que € uma coisa, € muito mais na raiz mesmo do problema assim, uma coisa é
vocé ser educador e pegar a parte de cima da arvore, outra coisa é quando vocé
consegue entrar la na raiz e ver qual é o problema dessa arvore ou néo, aqui o

trabalho do educador é mais assim, ali no foco mesmo do problema, acho que vai
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na raiz, através da visita, através da conversa, de saber o que esta acontecendo,
de estar dentro do ambiente familiar da crianca e de estar bem ali dentro da alma

do problema mesmo (...)”

O educador destaca com énfase a profundidade que, segundo ele, é o
diferencial do trabalho, o qual destaca com certo orgulho e chega a comparar

com outros trabalhos que chegou a fazer em sua carreira.

Quando perguntado sobre aspectos especificos que diferenciam o seu

trabalho, ele cita o vinculo e o foco personalizado do trabalho:

“A forma de vinculagdo e de aproximagédo de cada caso é especifico, é o
que diferencia de outro trabalho, em outros lugares muitas vezes é num geral, um
numero x de criangas, € um grupo, e aqui € muito mais individualizado, se a
crianga tem algum problema de violéncia vocé vai no foco, se € um problema de
abuso vocé vai no foco de abuso, se é socializagdo vocé vai na socializagcdo. E
vocé consegue identificar isso porque vocé ta ali no dia a dia com a crianga, vocé
ta na casa, vocé ta mais proximo, ta ali tentando fazer um vinculo e ai por isso
que chega a ser transformador assim, geralmente a gente vai na casa toda

semana com uma lista que te da um foco para cada trabalho.”

Neste momento da conversa, ja aprofunda o sentido central de sua
atividade, que € a transformacdo ao definir o objetivo do seu trabalho na
instituigao.

“Eu poderia dizer antes que era transformar, mas fica uma coisa muito
subjetiva assim, transformar, mas é também mostrar outra realidade para o
atendido, se ele so sofre violéncia nessa vida dele so de violéncia ai € mostrar
que as relacdo ndo se baseiam s6 na violéncia, por exemplo, ou do abuso, sei 4,
trabalho infantil, ou algo do tipo, mas é mostrar outra realidade que existe outro
lado da vida que muitas vezes eles ndo conseguem enxergar até pelo contexto
que esta inserido, ta num contexto que a familia s6 grita, s6 bate, s6 tem as
relacbes negativas, as vezes tem um envolvimento com a criminalidade, é
mostrar que tem outros lados, outros caminhos, dar escolha e tragcar caminhos da
escolha... as vezes as criangas tem pouca escolha e vive s6 na realidade do

bairro, mostrar outras opiniées, outras realidades e literalmente outros caminhos.”
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Transformar é mostrar outra realidade diferente da pautada pela violéncia,

€ criar possibilidades de escolha.

A educadora Mary e sua histéria

“Eu fiz sociologia politica, e enquanto estava estudando eu fiz alguns
estagios que me aproximaram um pouco da realidade de comunidade, de favela.
Ai foi despertando o meu interesse. Depois eu fiz um estagio que era com
criangas de baixa renda de um projeto de Arte educacgéo e la agente trabalhava
através da arte a socializacdo das criangas e... sentimentos, comunica¢do. Eu
gostei muito. Trabalhava expressédo, por exemplo, o que eles estavam sentindo
no dia e fazia um trabalho artistico quanto a isso e tentava fazer um planejamento
depois de expor os desenhos e tal ... Esses foram os dois trabalhos. O trabalho
que eu fiz numa favela era um programa da gestdo da Marta de urbanizagédo das
favelas e entdo alguns barracos sairiam desses lugares para colocar comércio,
avenida, e também dar uma melhor estrutura de moradia para essas pessoas,
entdo agente ia nas casas para fazer um visita e saber como estava a situagdo
destas pessoas e depois num segundo ou terceiro momento a gente avisava
sobre a possibilidade de mudar de casa e tal. Entdo ai eu conheci uma realidade
que nao se aprende na faculdade e que é muito distante da minha também e isso

me despertou mais curiosidade “

Durante a sua fala, a educadora mostra a construcdo de um sentimento
pelo trabalho social e sutilmente indica como foi se envolvendo. Também como
no caso do educador Fabio, indica um certo paralelo entre os afetos vividos e

uma certa busca por alguma satisfagdo baseada na satisfagdo do outro também.

“Depois de alguns anos vim trabalhar aqui. Sabia que era um trabalho de
mais aproximagdo do que de outros lugares, mas nédo sabia que se trabalhava
com tantas questées, de saude, de educacdo, ndo imaginava que era tudo isso,

de vinculagéo tao forte com toda a familia”

Ao descrever seu trabalho atual e ao buscar a esséncia deste trabalho,

quando perguntada, ela vai contornando e sempre voltando na intensidade da
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relagdo com os usuarios e na construcao desta relacéo e define tal intensidade na

relagdo como “vinculo”.
E segue definindo o seu trabalho:

“um trabalho de desenvolvimento pessoal mesmo, de desenvolvimento
humano, dessas pessoas terem dignidade, delas terem reconhecimento dos seus
direitos, ter consciéncia tanto da realidade que elas vivem e sabe o que é que
elas podem alcangar e tal, tentar mostrar as oportunidades que lhe sé&o
oferecidas, acho que primeiramente um cuidado consigo mesma, procurar estar
saudavel e quem sabe chegar num momento de criar ambigdo nessas pessoas,

de ter desejos , de sonhar, de realizar, de chegar a realizar isso...”

“(...) colocar a pessoa (usuaria do servigo), demonstrar para ela a
importancia que ela tem para ela mesma, que ela é importante para mim e todo
mundo, mas mostrar que ela é importante para ela, e vocé conseguir chegar a
isso é um vinculo muito forte que vocé constroi. Talvez pode chegar N pessoas e
dizer para alguém que néo faga coisas banais, ndo use drogas, mas quando vocé
consegue fazer isso é porque vocé conseguiu demonstrar para ela a importancia

que ha (...)”

A educadora relata como principal esséncia do trabalho a relacdo préxima
que tem com o usuario, chamando essa proximidade de vinculo e relacionando
este aspecto com a capacidade de mostrar importancia e de “interferir” na ordem
de valores do individuo e cita este resultado como o resultado de um longo

caminho de construgao da relacao.

E assim como o educador Fabio, Mary relaciona o propdésito do trabalho
com a histéria pessoal e com os ideais particulares e em muitos momentos,

como forma de realizacido desses ideais.

O trabalho que vocé faz € um caminho aos seus ideais? Ah.. com certeza,
com certeza, por isso que eu estudei o que eu estudei, sempre gostei de
trabalhos sociais, de procurar entender outras culturas, outras realidades, outras
diferentes formas de economia de sistema e tal, e ai junta a fome com a vontade

de comer.”
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(Quais ideais?) “acho que no minimo as pessoas tem que ter
conhecimento sobre os direitos dela né, sobre deveres e esse trabalho mostra
que falta muito pra gente chegar a isso né, agente tem uma constituicdo mega
extensa e linda,mas que ninguém, ninguém né&o, muita gente n&o tem
conhecimento, e ai sdo coisas basicas, coisas primordiais, e falando de ideais, é
que cada ser humano possa ter consciéncia o que ele tem de direito para mim é o

minimo.”

“E tentar demonstrar para a familia, e como agente sé trabalha com
familias em situagdo de risco que estdo envolvidas em algum problema, tentar
mostrar, ndo gosto de falar o que seria certo, mas o que seria mais adequado (...)
num segundo momento dar uma outra opgdo, mas primeiro entender o que esta
se passando com ela e porque que aquilo ndo é tdo correto e tdo saudavel e
uma maneira talvez de fazer isso seria mostrar caminhos, dar opg¢bes, mostrar
possibilidades de ndo mostrar aquelas tais situagcées. Caminhar sempre junto com
a realidade deles, sempre, e pode ser um problema desde uma doenga que ndo
téa sendo tratada que no inicio agente pode ver que aconteceu uma negligéncia
uma falta de cuidado mesmo... de agente chegar na casa e poder dizer que
aquilo pode estar em uma outra situagcdo e pode estar melhor mas também
agente pode encontrar limites com o sistema de saude de ndo conseguir atender
tal problema. Mas ja é diferente fazer a pessoa saber que a pessoa deve cuidar
daquilo e que ela pode cuidar daquilo, e ai ja fica mais facil pra gente, mesmo
com um sistema de saude que nédo atenda o problema dela fica mais facil agente

recorrer a outras instancias.”

Nesse momento a educadora relata claramente que a potencializagéo € o
um dos objetivos do seu trabalho, no sentido de, através do trabalho com as
situagdes concretas, despertar o desejo de mudar, de buscar outras opcodes e a
partir deste desejo, afirmando que desta forma fica mais “facil” buscar
alternativas e mudancgas para a situagao”, idéia que vai ficando mais definida no

decorrer do seu discurso.

E quando perguntada como explica quando as pessoas perguntam “o que

vocé é?” referindo-se a profisséo ela define da seguinte maneira:
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“Numa resposta rapida eu digo que sou educadora social e se a pessoa
pergunta o que faz isso eu falo que eu acompanho familias que estdo em alguma
situacédo de risco e para acompanhar essas familias eu fago visitas, eu converso,
vejo questbes escolares, de saude, de trabalho, e que nosso papel € de ajudar
que eles saiam dessa situagdo e que, da situagdo de risco, e se adéquem a uma

realidade mais saudavel’.

Em sua fala sobre os ideais e sua descri¢ao sobre o trabalho, a educadora
vai contornando um tema que nas sessoes posteriores aparecem com frequéncia,
que € justamente o ponto entre “dizer o que é “certo” e dar a escolha e a

liberdade ao usuario”, ou seja, a diferenga entre facilitacao e determinacéao.

Esse € um ponto muito crucial para discutirmos adiante (nos proximos
capitulos) o sentido de desenvolvimento e liberdade para os participantes e como

esses sentidos tém impactado na pratica positiva ou negativamente.
Nesse sentido a educadora mostra a seguinte visao:

“(...) eu entendo que ela queria como liberdade assumir um papel,
liberdade porque ela conseguiria assumir um papel que ela escolheu, que ela
determina, que ela comanda, ndo uma papel que é imposto pela familia, o papel
dela ter que cuidar dos irméaos, cuidar da casa e fazer as coisas que a méae pede,
e ela esta mais feliz hoje por ter um papel (de mée), talvez presa a muitas coisas,

néo que reflete o que hoje seria tdo bacana para ela, mas, ela tem um papel (...)”

Os sentidos ao redor de temas como estes vao aparecendo no decorrer
das sessbes e sao através destes temas que vamos delimitando a analise nos

préximos capitulos.
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B - Os jovens e a rede de encontros que os afetam no processo sécio-

educativo
B1.) Carla a “marrudinha” que deseja a liberdade

Carla € usuaria do servigo. Tem atualmente 14 anos e mais de 6 anos de
relacdo com a instituigdo. Mora nos arredores da instituicdo em uma pequena
casa com sua mae e seis irmaos: R (17 anos), L (16 anos), Carla (14 anos), K (13
anos), R (12 anos), G (4 anos), F (2 anos). A familia foi encaminhada ao
atendimento especializado em fung¢ao das relagdes familiares violentas e como
um dos principais focos, o trabalho com as relagcbdes familiares, principalmente

com a mae.

No inicio do acompanhamento, as principais demandas eram em fung¢ao
das agressbes fisicas e psicolégicas sofridas por Carla, promovidas
principalmente pelo irmao mais velho. Sua relacdo com a mé&e era também

marcada por intolerancia, constantes brigas e agressoes.

A mae de Carla trabalhava em periodo integral e percorria longa distancia
até o trabalho, e assim ficava a maior parte do tempo fora de casa. As tensdes,
muitas vezes surgiam em torno das responsabilidades da familia, ja que R, L e
Carla dividiam as responsabilidades da casa e cuidavam dos irm&os mais novos,

porém tinham muitas dificuldades para dividir tal responsabilidade.

As tensdes eram constantes e frequentemente transformavam-se em
agressdes fisicas, algumas vezes sérias. A mde quando presente buscava

identificar o “culpado” e punia, também, com agressdes fisicas.

Carla sempre expressou claramente que nao se sentia confortavel em
casa e falava abertamente sobre o desejo de ir morar em outro lugar. Esse mal
estar e a sua busca por uma solugdo sempre contornaram as principais

demandas do caso.

Carla expressou por diversas vezes o desejo pela liberdade, sempre se
referindo a opresséo que sofria em casa e acreditando que a saida da casa seria

a solucao.
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Por outro lado, suas reacbes perante o sentimento de opressdo e as
constantes violéncias sempre foram também agressivas. Carla agia de forma
bastante intolerante, envolvia-se constantemente em brigas e discussdes na
escola e na instituicido e se referia a si com esta caracteristica mais dura e
agressiva com a expressdo “marrudinha” e que a sociedade pode significar como

violenta.

Durante o periodo de acompanhamento, o momento mais critico —
identificado pelo profissional — foi no momento em que Carla se fixou na ideia de
sair de casa para aliviar seu sofrimento e intensificou sua busca por meios para
que isto acontecesse. Dentre as poucas opgodes, Carla decidiu premeditadamente
que teria um filho com o namorado e assim iria morar em outra casa, acreditando
que essa seria uma forma de buscar a sua liberdade e sair do ambiente opressor

em que vivia.

Apesar das intensas tentativas da educadora para discutir e buscar a
ressignificacdo deste desejo e o envolvimento de outros educadores com a
familia, na busca de criar condi¢cdes para que Carla pudesse buscar um outra
opgao, ela seguiu em frente com sua escolha, rompendo relagdes

temporariamente com a familia e momentaneamente com a educadora.

A ideia de Liberdade, que permeia todo o seu histérico de
acompanhamento, aparece muitas vezes nos relatos dos profissionais e da

propria Carla, como um ideal que mobilizou boa parte de suas acgdes.

Na Instituicdo, Carla teve atendimento realizado por diferentes profissionais
(em funcédo da rotatividade durante esses anos) e mostra muito envolvimento com
cada um deles no seu discurso. Também mostra certo orgulho de sua histéria
com os profissionais e fala abertamente sobre o seu desenvolvimento e sua

relagdo com cada um dos profissionais.

(...) pela minha irm&, acho que ela comegou a fazer “a gente jovem” aqui e

ai acho que eu vim para ca, o primeiro curso que eu fiz aqui foi a capoeira, ai eu
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comecei a fazer a capoeira, ai depois eu fiz a percussdo. Ai eu comecei a me

envolver aqui (...)

(.) Ai eu ja tinha educador (profissional responsavel pelo
acompanhamento individual e familiar), ixi eu ja passei na méo de tanto educador
(risos), eu lembro todos. A primeira foi a G, depois foi a K que ela ficou muito

pouco tempo aqui, depois foi a A e agora é a Mary (...)

(...) quando eu entrei aqui todo mundo falava que eu era muito rebelde,
que eu era muito bagunceira, ai primeiro a G me chamou para conversar, a gente
comegou a conversar, ai ela perguntou se eu queria que ela fosse minha
educadora e ai eu falei que podia ser, ai agente comecgou, ai eu comecei a fazer
0 curso (grupo de meninas). Todas as conversas, as ultimas conversas que eu
tive com as minhas educadoras, eu chorei, todas, porque eu tenho cara de
marrudinha mas eu sou sensivel eu sou muito chorona. Ai a G veio me falar que
ndo podia ser mais minha educadora por isso, isso e aquilo, ai eu comecei a
chorar e falei que ndo queria mais educadora nenhuma e quando eu vi a K eu
falei eu ndo quero essa branquela feia. Ai ela (K) veio conversar comigo e agente
comegou a conversar, conversar, conversar ai eu me entendi com ela;i quando eu
fui me acostumando, acostumando, ai ela falou assim que ndo ia mais poder ser
minha educadora porque ela ia ter que mudar de cidade por motivos familiares, ai
ela teve que ir embora e ai me apresentou a A. Ai eu falei ndo quero, ndo quero
mais ninguém,vou sair daqui mas a A veio falar comigo e agente se entendeu e
agente comecgou, e com a A foi muito assim, eu me identificava muito com ela,
sabe agente conversava e ela falava da vida e eu falava da minha vida e tudo
mais, ai eu me acostumei muito com a A, muito, muito, muito. Ai depois ela veio
falar para mim que ela ia ter que sair a ACER, ndo lembro qual foi o motivo que
ela me falou, ai quando eu tava conversando com ela la embaixo eu lembro até
hoje, foi onde fica os computadores na biblioteca, ai eu tava conversando com ela
e chorando, chorando, chorando, ai a Mary subiu ai ela (A) falou assim, aquela ali
que vai ser a sua educadora agora. Ai eu falei assim eu ndo quero essa quatro

olho magrela. Ai eu falei que nédo queria, ndo queria, ndo queria, e chorava.
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A demonstracdo de emogao aparece apenas no choro, frequente e intenso
que ela relata acontecer, quando muda a educadora que a acompanha. Também

aparece no riso despertado pelas lembrangas dessas mudancgas

“(...) mas ai eu fui conversando com a Mary e fui me acostumando,
acostumando e depois eu fui descobrir que ela faz aniversario no mesmo dia que
eu e agente gosta das mesmas coisas agente tem a mesma opinigo... tem uma
coisa que quase ninguém sabe da minha vida que s6 ela sabe e eu me identifico

muito com ela.”

Durante toda a entrevista Carla mostrou bastante entusiasmo e ria muito
quando se lembrava de detalhes das relagdes. Relata enfaticamente os
momentos de comego de relagdo e sua resisténcia para se aproximar das

pessoas e também nos momentos de desligamento com os profissionais.

Porém, as duas palavras que aparecem em diversas partes do discurso
para qualificar e explicar os vinculos que estabelece com as educadoras sao:
“identificacao” e “acostumar”. Carla conta o comecgo das relagdes basicamente
como um processo de se “acostumar” com o outro e se diz acostumada quando
diz que se “identificou” com a pessoa. No decorrer da entrevista ela detalha mais
este processo e seus sentimentos em relagdo a isso, aspectos importantes serao

fundamentais para esta analise, nos proximos capitulos.
Outra qualidade da relagéo é a aprendizagem:

”(...) eu acho que foi bom passar por cada uma delas, que eu conhego um
pouquinho de cada uma, eu ainda lembro, eu acho que eu aprendi um pouco com
cada um delas e hoje eu, tem coisas que eu fago que me lembra elas, tem coisas
que eu vejo que me lembra elas, tem coisas que eu penso que me lembra elas e

eu aprendo, tudo que elas me passo eu repasso para outras pessoas (...)”

Durante todo o seu discurso Carla sempre apresenta a sua relagdo com os
profissionais e com a instituigdo como uma sintese de relagdes - “um pouquinho
de cada uma” — e como resultado destas relagdes muitos detalhes concretos

como objetos que simbolizam algo e situagdes de forte emog¢ao que marcaram a
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relagdo, e revela lagcos bastante profundos e de bastante identificacdo e associa

estas relagdes com diversas mudangas e aprendizagem que |lhe ocorreram.

B2.) Lucas que desejava ser capoeirista para homenagear o falecido irmao

“Minha histéria com a Acer foi mais ou menos por um sonho bem dizer,
todos meus irméos, a familia mesmo tinha que era seguir um rumo na capoeira,
em homenagem ao meu irméo que tinha morrido, ai todos nds tinha se proposto
que fariam capoeira pra seguir o mesmo rumo, ai alguns ndos ficou muito mais
tempo, eu ja vinha aqui faz tempo, desde quando ainda era junto com o beija flor®

mas eu comecei a me envolver mesmo depois que comecei a capoeira (...)”

“(...) depois, pela capoeira conheci a biblioteca depois fiz ASA (oficina de
arte educagdo) e depois fui me enturmando na Acer e depois conheci a
percussdo que ja to fazendo ha quatro anos e pouco, ai dei uma afastada da
capoeira, por nhdo muito motivos, ai fui mudando o rumo ai conheci mais um

pessoal, agora me enturmei mais..”

Como muitos dos casos acompanhados pelo servigo, Lucas (14 anos)
comecgou sua relagdo com a Instituicdo através das atividades, movido por uma
motivacdo pessoal, como relato acima, e logo nos primeiros meses foi
encaminhado para o acompanhamento familiar em funcdo de seu comportamento
agressivo na Instituicdo e envolvimento de membros da familia (irmaos) com a

criminalidade.

O envolvimento de dois dos irm&os com o trafico de drogas, no inicio era o
pano de fundo da maioria das demandas do caso ao atendimento. Sua relagao
com o outro foi sempre pautada pela dificuldade em confiar, que aliada a sua
agressividade e extrema facilidade de manipular verbalmente e emocionalmente,
foram atribuidas pelos profissionais como uma das motivagdes para algumas de

suas atitudes consideradas perversas.

¥ Centro Cultural Beija Flor que no inicio das atividades atuavam em parceiria com a Acer dividindo
estrutura fisica e profissional.
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No olhar dos educadores, apresentados no instrumental de avaliagao
JUCONI, a expressao “dissimulado” aparece por diversas vezes em alusio a

uma certa perversidade e frieza na relagao tanto com criangas, jovens ou adultos.
Outras observacgdes feitas pelos educadores revelam o mesmo sentido:

“Inteligente, se expressa bem, mas tem um poder de manipular as

pessoas, muito grande”.

“Tem autoestima, se acha inteligente, mas ndo sabe usar a inteligéncia

positivamente.”
“reprime com violéncia quando algo ndo sai do seu agrado”.

“Nao é de se vitimizar, porém é dissimulado e se faz de vitima em certos

momentos.”

Este contexto é evidente durante a maior parte do seu histdrico na

Instituicdo e sempre se apresentou como o maior desafio do caso.

Mora nos arredores da Instituicdo em uma casa pequena com mais quatro
irm&os, mae e padrasto. E frequentador assiduo da Instituigdo, principalmente da
biblioteca e dos computadores, além das atividades regulares, atualmente
frequenta as aulas de percussao e grupo terapéutico (operativo) para meninos da

mesma idade.

O acompanhamento familiar acontece ha mais de 8 anos e Lucas recebe
acompanhamento individual ha pelo menos 7 anos. Durante este periodo, esteve
com diversos profissionais (em funcdo da rotatividade durante estes anos) e
assim como Carla, relembra com facilidade cada um além de falar bastante na

palavra “acostumar’ com cada um deles.

“(...) o primeiro foi o S, depois foi o K, ai um tempo eu fiquei sem, ai depois
o M que ficou um tempo e saiu, e depois o Fabio (...)”

“(...) ao mesmo tempo é bom e ao mesmo tempo é ruim (a mudanca de

profissionais) as vezes vocé ja tava acostumado com um tipo de pessoa,
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conversava com aquela pessoa, era bom também vocé ter uma melhor amizade

com uma outra pessoa, conhecer melhor, variar.”

Segundo relatos dos profissionais, conquistar a confian¢a de Lucas sempre
foi dificil, sempre precisando de um processo longo para iniciar uma relagédo mais
proxima a ponto de conversar sobre questdes mais relevantes para o
acompanhamento. Suas formas de relagdo de inicio, eram bastante agressivas e,
segundo relatos, em funcdo de sua inteligéncia manipula as relacbes com
facilidade e assim conseguia mobilizar os profissionais quando causava algum
problema, por exemplo, brigas e ameagas a outros profissionais ou a outros
jovens, e conseguia ficar no controle da situagdo na maioria das vezes, “parecia

buscar desafiar os limites da instituicdo” (Educador K).

C) Os (bons?) encontros

O capitulo anterior apresentou uma breve sintese do caminho percorrido
pelos participantes na busca de tragar o contexto no qual se inserem os
encontros entre os participantes.

Este capitulo buscou apresentar a relagao entre o profissional e 0 usuario,
buscando no proprio discurso deles os encontros e desencontros dos

pensamentos, das ideias e dos sentimentos.

A ideia é iniciar uma reflexdo sobre a forma como um afeta o outro

(intersubjetividade) nestes encontros entre educador e jovem.

Partindo da concepcao de que a existéncia em que esses encontros
ocorrem é€ histdrica, € produto da acdo dos homens sobre a natureza na produgao
da vida material, e que eles, sintetizam as multiplas determina¢des da sociedade
capitalista em que vivem, buscarei apresentar através das falas dos
participantes sobre suas afetagbes pelo outro, vestigios dessa mediacdo no

desenvolvimento da subjetividade de cada um .
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Com este objetivo, a analise sera apresentada em torno de nucleos de
sentido comuns e/ou compativeis entre os participantes, buscando explicitar as

singularidades de cada um e 0 o comum a todos. .
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C1) O encontro entre a educadora Mary e a adolescente Carla.
Nesta analise foram levantadas os seguintes unidades de sentido:
a) intermiténcia dos encontros

Como vimos nos relatos anteriores, Carla sempre resistiu ao inicio de uma
relagdo com um “novo” profissional. Ela fala claramente da sua dificuldade de
iniciar uma nova relagdo, diz que sente raiva no inicio e usa a expressao
“acostumar” por diversas vezes se referindo ao processo necessario para superar

essa fase inicial.

“no comego eu falo ai ndo quero, ndo quero, no final eu acabo me
acostumando (...), ah néo sei, tipo assim, no comego eu sinto muito assim, eu fico
chata marruda sei la, ndo quero conversar com nada, tenho raiva, um pouquinho
de raiva, tipo assim, quando a G veio falar que ndo podia mais ser minha
educadora ai a K veio falar comigo, ai eu ficava so assim 0 (bragos cruzados e
olhar lateral), ai ela fala: mas entende eu preciso conversar com vocé direito, falar
um pouco de vocé. E eu falava: mas eu ndo quero falar de mim para vocé, vocé
ndo tem nada que saber da minha vida, ai ndo sei o que ela me falou que eu

acabei me soltando e agente comegou a conversar, conversar, conversar.”

E também possivel perceber o mesmo processo. Buscar confianca,
descrito por Carla, no relado da educadora através do instrumental de avaliagao
JUCONI:

“Demora a confiar, mas depois se sente a vontade e procura para

conversar e pedir orientagdes, porém nem sempre € positiva”.

“Pede orientagdo, dependendo, aceita no inicio, mas depois faz o que

quer”

“E critica, ndo aceita faciimente opinides alheias, tem sua verdade e

dificilmente cede.”

O sentido do relato acima revela uma tendéncia a classificar a busca por
confianga e seguranga como uma certa intransigéncia da adolescente. Esta

mesma rigidez aparece em outro sentido nos relatos de Carla que vai
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apresentando as emocgodes e afetos que qualificam esta caracteristica e revela a
base afetivo-volitiva dessa caracteristica, tirando-a do plano racional da

intransigéncia.

b) O sentido do bom encontro

z 1]

A positividade da relagdo com as educadoras € significada como “ se
soltar” e “conversar’. Com menor intensidade, adquire também o sentido de

aprendizagem:

No inicio das relacdes com todos os quatro profissionais, Carla relata um
primeiro momento de resisténcia com “um pouquinho de raiva” que esta sempre
presente, porém ela mostra dificuldade em descrever o que acontece que a faz se

“soltar” e “conversar, conversar, conversar’”.

Outro aspecto comum na relacdo com as educadoras € o fato de que Carla
sempre atribui a cada uma delas, como um fato marcante, a identificacdo e a
confianca. Com a educadora G, ela cita sua fase rebelde e as conversas sobre a
rebeldia; com a educadora K ela cita enfaticamente as habilidades de manicure e
que tal atividade aproximou-as na relagdo; com a educadora A, Carla se refere ao
seu primeiro namorado e na confianca que teve na educadora para contar o que
sentia e na habilidade e na vivéncia que a educadora tinha em situacbes

similares.

Porém nenhuma conseguiu mudar sua compreensao de liberdade, como

saida de casa, sentido que constitui a base afetivo-volitiva da saida de casa.

c) A identificagao no “ bom encontro”.

No caso da sua relagdo com a educadora Mary, ela cita um fato marcante
(a descoberta de que ambas faziam aniversario no mesmo dia) e coloca tal fato
como o momento em que a relagao efetivamente se inicia. Neste momento ela
usa a expressao “identificacao” por diversas vezes e segue listando aspectos em

que ela se acha parecida com a educadora:

53



“(...) fui me acostumando, acostumando e depois eu fui descobrir que ela
faz aniversario no mesmo dia que eu e agente gosta das mesmas coisas agente

tem a mesma opiniéo (...) e eu me identifico muito com ela.”

Por outro lado, a educadora Mary fala desta dificuldade de se aproximar e
iniciar o atendimento. Nomina de dificuldade de se “vincular” a Carla. A
expressao “vincular’ aparece repetidamente durante todas as sessdes com
ambos os profissionais entrevistados. A “vinculagdo”, segundo relatos, é fase
inicial do processo de atendimento e € o momento onde os profissionais buscam
estratégias para conseguir conversar abertamente com os usuarios sobre temas

diversos.

“(...) nessa época (do inicio do acompanhamento) a Carla se desvinculou
de todas as atividades que ela fazia (oficinas culturais da instituicdo), nessa

época ndo, um pouco antes de eu acompanha-la (...).

“(...) foi bastante dificil se vincular com a Carla, ela ndo abria as coisas,
uma maneira que agente conseguiu se vincular foi... nessa busca de deixar ela a
vontade ela perguntava muita coisa da minha vida e sempre comparava: Ah vocé
namora? Ah ta, é porque a A, que foi educadora, namora; a K também namorava.
Ela sempre trazia referencias fortes das outras educadoras e comparava a minha

vida com a delas”.

A dificuldade de aproximacédo que a educadora relata e principalmente a
forma como Carla vai buscando formas de se sentir mais confortavel na relagao
vao dando sentido a descricdo que Carla faz de si prépria, usando a expressao
“Marrudinha” e com um pouco de raiva no inicio que vai sendo superado pela

busca de uma identificagao.

Aqui podemos observar um significado comum nos discursos, mas com
nomes diferentes. O que Carla define como identificagdo e confianga, Mary
denomina de vinculo. Para Carla, relacionar-se com Mary significa se
“acostumar” e se “identificar’. Para Mary a questéo é vincular. E neste sentido
ambas estdo falando de uma mesma coisa: Carla busca as informagdes que
precisa para se sentir confortavel e “se abrir’ e Mary busca oferecer tais

condicdes para que Carla possa se abrir. Porém, o que é claro e vai aparecendo
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repetidamente durante o discurso de Carla € a sua constante busca por
informacdes da vida pessoal dos profissionais, sempre na busca do que é similar

ou contrastante, e se apega a estes detalhes para ter o conforto na relagao.

d) A Confianga

Num passo adiante, na interpretacdo deste aspecto, pode-se perceber o
jogo entre dar e receber. Inicialmente, para Mary, a relacdo gira em torno de
oferecer condicdes para que Carla possa “se abrir” o que constituiria uma relagao
tecnicamente unilateral, porém Carla aparentemente busca romper essa
unilateralidade e apenas se diz "acostumada” e “identificada” depois de conhecer
e encontrar detalhes pessoais similares ou até mesmo opostos, mas que de certa
maneira vao balizando a relagdo. O sentido de confianca para Carla é partilhar

valores, atividades e desejos com a educadora.

Carla vai buscando conhecer a profissional em detalhes, comparando os
modos de vida entre os profissionais e o seu proprio, em um processo que parece

uma busca por “referéncias”, o que € afirmado por.
Mary:

“isso foi ficando mais claro com o tempo (essa busca por uma referéncia)
uma coisa que eu senti que ela se espelhou e que a partir dai foi, ai aconteceu
um dialogo, foi que a Carla naquela época tinha uma vontade muito grande de
sair de casa, de ir morar sozinha (a educadora Mary mora sozinha), e por longos
meses esse foi o foco da nossa conversa né, de qual o caminho para se

consequir iSso”.

E este o ponto em que a expressdo confianca (associada a credibilidade)

vai aparecendo e sendo citada como essencial para a constru¢cado da relacao.

Carla durante todo o seu discurso volta constantemente a esse assunto e
fala da importancia de poder confiar e “contar tudo”. Da muita énfase quando fala

da liberdade que tem para falar sobre “tudo” com a educadora. Diz ela:
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”eu nunca fui de conversar com a minha méae sobre isso (namoros), eu

conto tudo para a Mary, tudo, tudo, tudo...

“(...) de tudo o que eu mais gosto de ter educador, é poder confiar, eu sei
que se eu procurar (a educadora) eu vou poder confiar, acho que o dia que eu

procurar elas eu sei que eu posso confiar (...)”

(...) ai veio a Mary e ai ela conseguiu me conquistar, conseguiu conquistar a
minha confianga e eu sei que a gente tem muito em comum porque agente faz
aniversario no mesmo dia, ela gosta das coisas que eu gosto eu fago coisas que

ela também faz, eu ja fiz coisas que ela ja fez e... é muito legal isso (...)”

e) Afetividade nao elimina a visao critica da mediacao soécio-histérica nas

suas decisoes.

Carla deixa claro que a identificagdo nao significa a adogédo da educadora
como modelo de referéncia, sem consciéncia das diferengas sociais entre elas.
Carla tem capacidade de refletir criticamente sobre as condicbes sodcias

cerceadoras de seus projetos de futuro:

“e o que eu acho muito bacana na Carla é que ela tem facilidade pra saber
a realidade em que ela vive, saber como s&o as coisas, e muitas vezes ela jogou
isso na minha cara assim, de que qual a maneira que eu consigo, que eu
consegui atingir meus objetivos e qual a maneira que ela vai ter que fazer isso
para atingir os dela. E as vezes eu mostrava caminhos para ela e ela falava:
Mary, isso néo é possivel para mim, na minha casa tem mais sete pessoas, entdo

tem coisas que vocé me pede que por esse simples fato ndo da para fazer.”

A expressao “identificacdo” aparece diversas vezes durante ambos os
relatos, porém nos relatos da educadora a expressdo aparece sempre
acompanhada da expressao ‘“referéncia” e desafio, e na de Carla, como

identificacédo e confianga..
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Carla descreve como acha que esta confianga € construida e o que o
educador fez/faz para “conquistar’ e em seguida da um exemplo de sua vivéncia

de como ela prépria acredita e como faz para conquistar tal confiancga.

“(...) acho que dependo muito do educador, acho que depende da forga de
vontade do educador, que o educador tem que mostrar pra pessoa que ele ta
muito afim de ir e conhecer ela, que ele ta afim, que ele quer que a pessoa se
solte com ele e se comece a se relacionar, e assim ele vai conseguindo (...) (E
como ele pode mostrar sera?) (...) Ai eu acho que cada um tem o seu segredo
(Vocé tem o seu?) , ai ndo sei, tem gente que fala que eu sei levar as pessoas na

conversa, que eu sei conversar com as pessoas |(...) .
Mas nao é assim que Carla sente a confianga

Carla vai buscando as semelhancas e diferengcas, comparando e
claramente construindo referéncias que vao balizando a relagdo. Vai
questionando a educadora como numa busca pela verdade do outro, visando
construir um projeto de futuro, como se Carla entendesse que a ZDP
vigotskianag, nem sempre se realiza, ndo por causa de um deles, mas pelas

condigdes sociais, 0 que € sentido vagamente por Mary como “ desafio”.

“(...) em alguns momentos eu senti que ela tava me desafiando
assim: qual a credibilidade que vocé tem pra falar isso? De que essa ndo é a
verdade da vida (a fala da educadora) mas sdo possibilidades, mas ela me

desafiou bastante e desafia ainda”

Mary percebe os questionamentos de Carla, que demonstra uma viséo
critica da diferenca entre elas, como um desafio e literalmente um teste de
credibilidade.

” Carla gostaria de adotar Mary como referencia de futuro, mas sabe que

as condicbes sociais as separam.”

? Uma qualidade de relagdo em sala de aula pautada orientada pela concepgéo de que a crianca
ou o jovem tem potencialidades que o levam a alcangar etapas, cada vez mais avangadas de
desenvolvimento no encontro com outro que sabe mais.
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Em sintese: ha um confronto de sentidos > Para a educadora, os
ingredientes que apontam ao favorecimento da agdo do educador sdo: vocagao
para fazer amizade e vontade de educar. Para a jovem Carla ¢€ a identificacéo e
a criticidade. Ela revela a necessidade de buscar as similaridades e diferencas,
de questionar e “desafiar’ o outro na busca dos limites entre as duas realidades,
apesar da relagao afetiva. Esse aspecto aparece, durante todo o seu historico de
atendimento, como um aspecto chave para que Carla pudesse abrir-se a reflexdo
sobre sua condicdo e sobre suas afecgbes e , assim, sair da rede de paixdes

tristes..

C2.) O encontro entre o Educador Fabio e Lucas.
Nesta analise foram levantadas as seguintes unidades de sentido

a) O bloqueio da capacidade de afetar e ser afetado

” A vinculagdo com ele foi muito dificil... Nos primeiros meses ele fingia que
ndo me escutava, eu tinha uma orientagdo e ele néo tinha escuta, fingia que ndo
escutava, dissimulava e cinco minutos depois tava fazendo a mesma coisa que a

gente ja tinha conversado”.

Assim como Mary, Fabio utiliza a expressao “vinculagao” para se referir a
relagdo com o adolescente, ou seja, vincular como confiar, abrir-se e permitir a
relagéo. Enfatiza bastante a dificuldade de iniciar a relagdo com Lucas e
ressalta sua habilidade de manipular relagdes e situagdes, utilizando a expressao

“dissimular”.

“ele € um menino muito inteligente e tinha algumas ag¢bes estratégicas
para desestruturar um ambiente, de manipular pessoas e situagbes (...) o

acompanhamento tava super dificil nos primeiros meses”.

Durante o periodo de acompanhamento, Fabio buscou diversas estratégias

para se aproximar de Lucas. Atividades ludicas e passeios foram algumas das
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atividades utilizadas para tentar mediar e facilitar a aproximacgao. Fabio ressalta
essa facilidade de Lucas para manipular situacoes, se refere a isso como uma
inteligéncia e evidencia a dificuldade da construgdo da relagdo em funcao deste

aspecto.

b) Comunicagao, confianga e costume
“(...) é dificil acostumar. Aquela pessoa que diz eu acostumei de um dia
para o outro esta mentindo, ... mas é a vida. Acho que o que vale mais (para
acostumar) é a comunicagdo, (o educador) tentar interagir, chamar a gente,
conversar, mostrar que vai ser bom e mostrar confianga né (...), quebrar o gelo,
vai chegando de mansinho, pouquinho em pouquinho (...) se ta na atividade, vai
fala oi (...)” do dia pra noite ninguém vai se abrir pra falar tudo, reclamar da méae,

contar os problemas da vida, ninguém se abre”

Lucas ressalta a questao da confianca no cotidiano, fala da importancia da
presenga no dia a dia ("de pouquinho em pouquinho”) © e também se refere a

este processo de iniciar a relagdo com a expressao “acostumar’.

Falando ainda sobre o processo de se acostumar e se abrir, Lucas fala
como se vé na relagdo com Fabio e quando perguntado: Vocé acha que vocés ja
chegaram nesse ponto (de se abrir)? Responde:

“Ja. Para conversar se abrir, falar a verdade, falar qual que é a real, falar o

que acontece mesmo.”

Lucas afirma com seguranga quando fala que a confianga entre ele e o

educador ja esta estabelecida.

E descreve o processo de se acostumar com o Fabio ndo como dificil, mas
como a demora normal que se € necessaria para que isto aconteca, entre seis

meses e um ano, define Lucas.

O que para Lucas é o processo de se acostumar para os educadores
algumas vezes é entendido como resisténcia ou até mesmo timidez. E possivel

perceber através de alguns registros no JUCONI:
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“Aceita pouco o apoio dos educadores, ou mesmo da atividade que

frequenta”

“Comunica-se com timidez e muitas vezes ndo diz o que lhe interessa ou

expressa suas vontades”.
“E timido, ndo demonstra sentimentos positivos ou negativos”

Durante o seu historico de atendimento, Lucas demonstrou bastante
restricdo para atribuir confianga. Assim como Carla, Lucas busca superar o medo
do outro através da busca do conhecimento dos detalhes da vida do outro e
desafiou por diversas vezes a fidelidade do educador, proporcionando situagoes
de tensdo, tanto durante as conversas como em atitudes rebeldes em que

procurava fazer o contrario do acordado com o educador.

c) Amizade

Lucas descreve o que foi decisivo para que pudesse confiar no educador:

“Amizade, e tudo, mas amizade em primeiro lugar, que eu achei que
tava certo ali, vi que eu tinha certeza que eu podia falar eu sabia com
quem estava falando, que podia falar e que estava sequro. Foi isso que eu

precisei para poder relaxar.”

A expressdao amizade aparece diversas vezes durante sua fala, porém,
como na fala acima, a expressao esta sempre relacionada com a confianga e com

o sentimento de seguranca.

d) A alegria e o medo nos encontros

No subtexto da fala de ambos, é possivel identificar uma certa tensao
ambigua sustentada de um lado pela vontade de buscar no outro algo que possa

compor a si e por outro lado no medo de se entregar e ser traido.
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Cabe aqui uma breve observagao sobre a histéria de Lucas. Conforme
apresentado anteriormente, uma das principais preocupac¢des dos profissionais
com o caso de Lucas era o envolvimento da familia com a criminalidade. Dois de
seus irmao mais velhos estavam ativamente envolvidos com o trafico de drogas e

residiam na mesma casa com todos os irmaos e a mae.

Este fato fez com que Lucas crescesse neste ambiente e que
desenvolvesse um sentimento de cumplicidade com os irméaos, colocando a
desconfianca e o cuidado com as informacdes fornecidas como um de seus

maiores cuidados.

Apesar de conscientemente Lucas afirmar sua aversao ao crime e ao
mesmo tempo, durante a sua histéria, mostrar-se aberto a buscar outras
alternativas, por outro lado Lucas sempre demonstra compaix&o por seus irmaos,
0 que inclusive o motivou a buscar a capoeira como forma de homenagear um

desses dois irmaos que faleceu.

Nesse sentido duas emogdes se revelam como fundamentais no processo
da construgcdo da relacdo entre Lucas e o Educador: o medo em forma de
desconfianga e alegria ao buscar um bom encontro e se “acostumar”, ou seja, de

encontrar a amizade e o conforto da confianga.

Essas duas emocgdes imperam na fala de ambos ao descrever o inicio da

relacédo e a partir delas as ambiguidades e inconstancias da relagéo.

Fabio remete o medo vivido por Lucas como desafio e descreve a
conquista do vinculo, basicamente como todo esse processo de superacdo do
medo de Lucas e através da oferta de condicbes para que a perseveranca
prevaleca. E, Lucas, quando perguntado sobre a atual situacéo desta dinédmica
entre desconfiar e buscar o conforto da confianga, define o processo da seguinte
forma: “’(...) foi bem dizer, uma das primeiras vezes que para uma pessoa de fora

assim eu ter entregado segurancga e confianga, e era dificil (...)”
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C3. A dinamica afetiva do bom encontro: o sentimento do “comum’’

Em ambos ficou muito claro que anseiam pelo bom encontro com o
educador, mas que o desbloqueio da capacidade do corpo e da alma de afetar e
ser afetado nos encontros sé ocorrem pela mediacdo da confianca. Por isso,
Carla e Lucas tiveram a necessidade de“”desafiar’, de “conhecer , de se
“acostumar’ para criar um “comum” como base da confianga e, assim, superar

emocdes marcados pela repeticdo de sua historia.

A passagem da relagéo reativa a ativa pressupde o sentimento de que o
outro forma “um comum” comigo , que vai compor com minha poténcia de vida,

pois supera relacdes de servidao e heteronomia.

O comum a mim nao é o idéntico a mim. Carla e Lucas mostram ter certa
consciéncia de suas condi¢cdes e buscam no outro as similaridades e diferencas e
através da busca e da comparagao, questionam e re-significam suas experiéncias

e suas condi¢des sociais.

Durante todo este processo podemos identificar diversas emog¢des que
compdem a sua base afetivo-volitiva . Para Carla, a raiva e o ressentimento a
mobilizam frente a mudanca das educadoras, que a leva, inicialmente a um
processo ambiguo entre a resisténcia a relagdo e a possibilidade de reviver a
alegria da relagao anterior (com o outro educador), que se revele com a confianga
baseada na identificacdo e clareza da diferenca. E a raiva e o ressentimento se
transformam em amizade, confianga e compaixdo. Com relacio a familia e a vida
de modo geral, os dois jovens se distinguem . Carla desenvolve emocgdes tristes
de agressao, ressentimento e de 6dio, o que alimenta a vontade de se libertar
da familia. A fuga da violéncia & sentida como liberdade, sem que ela perceba
que luta pela servidao julgando que defende a liberdade, conforme ela vai falar //
Neste relato de Mary, podemos ver a busca de Carla pela superacao das ideias

inadequadas.

“uma estratégia que eu arrumei para sairmos do bairro (Carla, seu filho e

irmaos) foi ir tirar os documentos e depois ir para um parque (...). Nesse passeio,

62



teve um momento que foi evidente as dificuldades da Carla. Ela esta com 15 anos
hoje e ela ndo tem a liberdade de uma menina de 15 anos (...) teve um momento
no passeio que todos foram brincar, tinham performances de danga acontecendo
e as criangas foram la ver e ai agente montou um pic nic e a Carla queria ir, andar
, ver tudo mas ela tava segurando o filho (...). Ai ela viu alguma coisa na minha
mochila, uma bolsinha que eu ganhei de uma amiga que estudava comigo, e ela
lembrou que eu tinha contado isso e comecgou a perguntar sobre a faculdade e ai
eu comecei a contar que eu continuava estudando e em um determinado
momento ela falou: Ai ainda bem que eu néo parei de estudar’® (...) se nao fica
bem dificil para voltar depois (...) ai eu aproveitei para perguntar: Mas e ai como
que vocé acha que esta a sua vida hoje? E ai ela (Carla) comegou a falar: Ah...
hoje eu ndo acredito que eu briguei com a minha mée por ele (ex namorado e pai
do filho) e um dia eu levei uns tapas na cara da minha méae e eu juntei minhas
coisas e sai de casa e depois daquele dia eu tomei ele como a pessoa mais
importante da minha vida e hoje eu vejo que ndo tem valor nenhum. Eu gosto
muito do meu filho mas se eu pudesse ter ele daqui a uns anos minha vida seria

outra hoje.(...)”

Nesse relato podemos observar que as histdrias se cruzam em um
determinado momento. Por uma memodria disparada pela bolsa e pela histéria
envolvendo a bolsa, outros afetos sdo mobilizados e Carla passa a refletir sobre a

sua situacdo em paralelo a vivéncia da educadora.
Mary:

“Agora ela entende o que agente conversava antes. Eu ficava pasma de
eu conversar com ela (Carla) e ela falar assim pra mim: Mas Mary, ndo tem
problema nenhum em eu ter um filho agora (com a idade que tinha). E eu (Mary)
falava: Carla tem, tem problema sim. Tem problemas de vocé entender uma
relacdo de mae e filho, tem problemas financeiros, tem problemas da tua
imaturidade e do tempo de relacionamento que vocé tem, e ai nossa eu

apresentava muitos problemas para ela. Falava dos problemas do corpo, se o

' Durante a gestaco ela nao parou de estudar e fez todos os trabalhos da escola em casa e
enviou para a escola
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corpo estava preparado para isso, se esta na hora de acontecer e ela falava: Nao

tem, ndo tem.”
” Ela me tirou do sério muitas vezes”

Em um certo momento do atendimento o caso de Carla chegou a ser
considerado pelos profissionais, como um caso sem “sucesso” na medida em
que sua determinagao para ter um filho era tamanha que nao houve relagéo

préxima e de confianga que pudesse fazé-la repensar a ideia.

No subtexto dessa fala é possivel localizar um cruzamento com toda a
histéria da educadora e de seus ideais. A frustracdo € gerada pela escolha de
Carla como se para a educadora Carla estivesse buscando o aumento da
poténcia por uma ideia, entendida por ela como inadequada, e a resisténcia e a

persisténcia de Carla na imagem de liberdade.

“(...) Agora acho que ela (Carla) se sente mais presa agora, acho que ela
se sente mais limitada para fazer o que ele a quer assim, ela tem que suprir
necessidade hoje, isso é que esta em primeiro lugar, entdo os planejamentos dela
€ a patrtir disso. Mas ela esta bem, ndo esta realizando o sonho de liberdade que
ela planejou mas ela esta mais feliz do que antes (...). Eu entendo mais que ela
queria assumir algum papel, e ela identificava como liberdade, e talvez ela
identificava assim porque ela consequiria assumir o papel que ela escolheu, que
ela determina que ela comanda, ndo uma papel que é imposto pela familia, o
papel de ter que cuidar dos irmé&os, cuidar da casa e fazer as coisas que a méae
pede.”

A memodria e a historicidade da relacdo aumentam a capacidade de
afetacdo entre elas e que uma rede de afetos comuns se estabeleca. Esse
espagco comum talvez seja o maior resultado da relagdo de confianga, de certa
forma, podemos entender como a liberdade que ambos os lados buscaram
durante toda a construgao da relagao para se afetarem mutuamente e refletirem

sobre os afetos.

Para Lucas a imagem da vivéncia anterior com a violéncia parece constituir

uma relacado de medo e desconfianga que se generaliza a outras dimensdées. Fica
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na maioria das vezes em posicdo defensiva e algumas vezes agressiva em
relagdo ao educador. .Mas paradoxalmente, na familia o contato com a violéncia
€ mediado pelo amor e fidelidade aos irmaos que estdo envolvidos com a
criminalidade. Os afetos para com os irmaos medeiam as afetacbes nos
encontros com os educadores.e sdo as motivacdes da maioria de suas acgoes,
envolvendo-o na trama das paixdes tristes, que a confianga no educador

conseguiu romper.

A medida que estabelece o sentimento de comum , as emogdes alegres

dominam como a satisfagado que sente com o estabelecimento de tal relagao.

Processo que de certa forma passa a ser experimental, na medida em que
aquele espago socio-educativo ndo cria regras normatizadoras de aprendizagem,
deixando por conta dos sujeitos a criagcdo de bons encontros, ou através do
contrato implicito entre educador e educando.

Ha em esséncia uma busca intensa pelo conhecimento das ideias de seus

préprios afetos através do reconhecimento dos afetos do e pelo outro.

Nesse sentido fica evidente a importancia da mediagdo do educador, que
mesmo sem a consciéncia deste processo, oferece subsidios para essa

experimentacao.

Para Espinosa (1983) um momento crucial para o rompimento com a
relacdo de serviddo / violéncia € o da superagdo das ideias inadeguadas,
baseadas em imagens que generalizadas, se repetem. A busca do conhecimento
dos afetos é essencial para este rompimento e o encontro com o educador

mostrou uma forma de superar a imaginagao que produz ideias inadequadas.

A compreensao dos afetos € fundamental ao processo de aprendizagem.
Como afirma Vygotsky (1998) ao enfatizar a unido entre o pensamento e as
emocgodes. Na base de nossos discursos e atividades esta a motivagcdo que é

essencialmente afetiva.

Em uma primeira leitura, as falas de Carla e de Lucas aparecem como
muito racionais. Porém o subtexto afetivo-volitivo demonstra um desejo de

liberdade, de ser amada, de superar o 6dio e o ressentimento e o medo da
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rejeicdo em Carla. No caso de Lucas o medo de prejudicar os irmaos a quem

ama e a alegria de se sentir autbnomo.

Vygotsky (1996) ressalta a importdncia do reconhecimento dos
sentimentos e afetos no processo de aprendizagem ja que estes tém uma
estreita relagdo com o pensamento, constituindo a base afetivo-volitiva de nossas

falas e agoes.

Também afirma que ndo ha emocao e pensamento sem imaginagao ( esta
entendida em sentido diferente de Espinosa, como visto no capitulo 1. A
imaginagdo me permite sentir as experiéncias do outro como real e me afetar por

ela. Esse processo explica o que eles nominam de identificagao.

“(...) no comecgo ela (Carla) ndo conversava com a irma& mais velha, ndo
falava nem bom dia, brigavam muito, muito, muito (...) e as nossas conversas no
comego eram bastante sobre a irma, e porque a irma era a boa referencia na
casa. E ai teve um dia que eu trouxe (por outros motivos) a minha irméa aqui na
Acer. Nem era a intengcdo de mostrar para a Carla, mas nesse dia ela (Carla)
estava aqui, e ai ela quis passar o dia inteiro na Acer, e ai eu fiz questdo de ter
uma boa relagdo com a minha irm&, naquele momento, tanto de carinho, de
confidencias, de amizade. E isso ela (Carla) ndo esquece até hoje. E até hoje ela
pergunta da minha irm& e quer saber de como é a nossa relagdo e agente

conversa muito sobre isso.”

A experiéncia pessoal da educadora ganha uma forga diferente quando
esta é vivida também por Carla e ndo apenas contada ou convertida em forma de

orientagado ou conselho.

E como se alguns aspectos da vida do outro se transformasse em uma
ilustracdo que desencadeia afetos e atinge a base afetivo-volitiva. Assim a
experiéncia do outro medeia o desenvolvimento e coloca a disposi¢cdo a propria

Zona de Desenvolvimento Potencial.

A vivéncia de ambos os jovens com os educadores permite a mudanga das

ideias das afecgdes que sofrem , sofreram e, até mesmo, sofreréo, e a criacdo de
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novos nexos na medida em que — experimentam vivéncias mediadas pela
vivéncia do educador. Isso parece amplificar, de certa forma, a relacédo e

intensificar o movimento de afetar e ser afetado.

Para os educadores fica evidente a busca intensa por este momento. Carla
agia de forma bastante intolerante, envolvia-se constantemente em brigas e
discussodes na escola e na Instituicdo e se referia a esta sua caracteristica , que a
sociedade pode chamar de violenta, com a expressao “marrudinha”. Fabio fala

sobre esse momento e faz a alusdo ao rompimento de uma “casca’:

“(...) tem alguns que entram nessa assim de alimentar (uma fantasia) e sair
da realidade de diversas formas diferentes (...) de achar que vai ter tudo do bom e
do melhor entrando para o mundo do crime, ndo deixa de ser uma fantasia
também (...) e através disso cria a propria casca e ai fica mais dificil vocé entrar, e
ai como é que vocé vai entrar e mostrar que ndo € isso que vocé imagina, que a
pessoa SO vai enxergar quando realmente quando aquelas palavras que vocé

falou a pessoa vivenciou.”

Esse momento é apontado pelo educador como um aspecto crucial para o

estabelecimento da relagéo.

Segundo seus relatos € recorrente a situagcdo em que o adolescente
constroi uma imagem, movido por ideologias que ganham um sentido ainda mais

perverso na situacdo de exclusdo como, por exemplo, 0 consumo e a moda.

A pesquisa demonstra que, em esséncia é esse o trabalho do educador.
Romper o bloqueio as afetagdes e superar as ideias inadequadas sobre elas. Ela
também mostra uma ideia defendida por Espinosa que uma paixao nao pode ser
eliminada por uma ideia (Espinosa 1983). E necessario a modificacdo de sentidos
e significados e atuar na base afetivo-volitiva. (VYGOTSKY, 1982)

O comum nado €& o igualitarismo ou a identificagdo plena, que elimina
singularidades. E isto € fundamental para a autonomia. A sua fala sobre a relagéo
com a mae demonstra a mudanca de sua ideia de liberdade , ideia que mobilizou
boa parte de suas acbes. Esta ideia apareceu em seu histérico em sentidos

diferentes. No inicio, relacionada a liberdade de fazer o que quisesse, ou seja,
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conflitava com a responsabilidade de cuidar da familia e da opressdo que esta
responsabilidade causava, principalmente através dos conflitos com os irméos e
com a mae. Anos mais tarde, o sentido de liberdade foi se desligando do sentido
de “fazer o que quiser” e ganhou um sentido de saber “0 que é” e “saber o que
quer”’.e o “que quer’é sair da casa da mae, livrar-se dos encontros que a familia
oferece. Carla expressou por diversas vezes o desejo pela liberdade, sempre se
referindo a opressao que sofria em casa e acreditando que a saida da casa seria

a solucao.

Agora, entende que esta sua vontade por liberdade foi mediada por afetos
e ideias inadequadas desses afetos . Esta ideia a levou a sentir de forma

inadequada como um bom encontro a sua relagado como pai de seu filho.

“(...) hoje eu nao acredito que eu briguei com a minha mée por ele (ex
namorado e pai do filho) e um dia eu levei uns tapas na cara da minha méae e eu
juntei minhas coisas e sai de casa e depois daquele dia eu tomei ele como a
pessoa mais importante da minha vida e hoje eu vejo que ndo tem valor nenhum.
Eu gosto muito do meu filho mas se eu pudesse ter ele daqui a uns anos minha

vida seria outra hoje.(...)”

Outra reflexdo que merece destaque € a importadncia do sentimento de
comum. Ele favorece a capacidade de afetacdo entre elas e o estabelecimento de
uma rede de afetos comuns. Mas que este comum nao significa imitagcao
simples. Ela pode ser entendida como a liberdade que ambos os lados buscaram
durante toda a construgao da relagdo para se afetarem mutuamente e refletirem

sobre os afetos.

Carla e Lucas tem consciéncia da diferencas de classes entre eles e os
educadores, Carla gostaria de adotar Mary como referencia de futuro, mas sabe
que as condigdes sociais as separam. Na sua fala vai ficando evidente como,
através da busca por similaridades e diferengas, Carla vai revelando o sentido
critico que tem por tras desta comparacdo e o aspecto mais evidente é o da

diferenca das condi¢cdes baseadas na diferenca de classes.

A identificagdo como base do bom encontro nos obriga a olhar criticamente

a nocao de “vinculo” tdo presente na acio sécio-educativa.
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Carla ndo aceita a unilateralidade na relagdo, ela vai em busca dos
menores detalhes da realidade do outro e vai assim construindo uma relagéo
onde a troca € fundamental, a partir do reconhecimento do outro como um
comum que Carla vai expandindo sua poténcia e assim aumentando a sua

capacidade de afetar e ser afetada e sair da rede de paixdes tristes.
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D) O Educador como mediador

Mary, em diversos momentos das sessdes aponta que n&o acredita na

transformagéo operada pelo educador e segue relatando:

“(...) eu vejo mais o educador como uma sombra do educando, mas um
sombra grande puxando o educando (...), eu acredito que ndo depende tanto das
minhas ag¢bes para que esse ser humano mude, tem as minhas agbes com
certeza mas tem agbes externas, tem desejos pessoais, tem N coisas contam ali,
e talvez tudo numa mesma medida e as vezes eu menos do que todas as outras
coisas, o0 que é agente (que é de fora) falar de trafico (de drogas) dentro de uma
comunidade que as coisa sdo regidas por isso, dou um peso para a realidade e

de ngo acreditar numa coisa magica (...)”

Essa angustia se mostrou presente durante todas as sessbes e a tensao
entre facilitar ou determinar a escolha do educando é constante. Boa parte dos

afetos & mobilizado nesse sentido.

“(...) com a Carla é muito dificil, se vocé falar o que é certo ou errado ai
vocé perde ela, quando eu tentei falar algo assim ela (Carla) falou: vocé nédo leva

a vida que eu levo e ngo sei o que (...)”

Ambos educadores ao mesmo tempo em que vém o limite do trabalho
também acreditam na importadncia da ressignificagdo (que implica em afetos,
idéias e tividade) e na forca da mediagédo que promovem para que isso acontega.
Essa parece ser uma tensdo contraditéria, em que muitas vezes, a ideia de
“transformacéo” é exaltada e em outras o reconhecimento da complexidade da
realidade e da autonomia do educando perante suas escolhas prevalece |,

agravada pela sentimento da impoténcia de transformar.

Poderiamos aqui, aproximar essa ideia de transformagdao com o conceito
de potencializagdo de Espinosa (1983). Porém, para Espinosa o aumento da
poténcia se da de duas formas: pelo bom encontro que gere ideias adequadas,
ou pela unido de conatus. Em ambas, as possibilidades e a condicdo de afetar e

ser afetado é essencial.
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Carla e Lucas explicitam essa condicdo. Nao aceitam serem afetados sem
também afetar. Nao aceitam a relagdo passiva e unilateral de apenas ouvir as

orientagdes sobre o que € certo ou o0 que € errado.

Vao buscar nos detalhes da vida do educador a coeréncia para o que esta
sendo dito. Vao buscar na vivéncia particular do educador os afetos que
completam a fala racional, que realmente dao sentido para a experiéncia que so

assim se potencializam.

Fica aqui evidente a importancia da unidade entre razdo e emocao, entre
corpo e alma. A coeréncia entre pensamento, emog¢ao e razdo se mostra como
uma condigdo para o processo de desenvolvimento, e s6 assim se tornar possivel

a superagao de uma paixao.

O encontro entre o educador e o jovem mostrou que a relagdo é
multilateral e funciona quando € equivalente, quando ndo ha desmesura de poder
e quando os afetos fluem igualmente em ambas as dire¢des. Assim, na visdo do
educando, estdo na mesma posicao, e assim se pode confiar, e se acostumar,

pode se abrir.

O fato é que nesta posigdo ninguém determina o que € um bom encontro,
primeiro se apetece e se vivencia e depois se reflete. Nao se tem conhecimento

da causa e nem se tem o total conhecimento da histéria e dos sentidos.

Podemos interpretar que a importdncia do educador ndo esta de fato
relacionada a sua capacidade de mostrar caminhos e de orientar, mas
principalmente de proporcionar a oportunidade de experimentagcdo por via da

afetacdo e da ideia de comum.

Nessa experiéncia um conatus que se une a outro conatus e potencializa
para o enfrentamento de situacdes diferentes, mas ao mesmo tempo nao &,
apesar de as vezes chamado assim, um amigo, pois ele n&o faz parte do seu
cotidiano. As diferengas culturais e socioeconémicas apesar de convertidas em

positivas para a relagcdo nao deixam de estarem ali presentes.
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Outro aspecto da posicdo do educador € a sua possibilidade de atuar
tanto no significado quanto no sentido. Ora faz parte do signo e ora faz parte do

sentido.

Ao observar a vida do educador, o jovem esta ao mesmo tempo olhando
para os signos a sua volta e coloca a sua relagcdo com o educador no mesmo
patamar quando introjeta essa vivéncia. Mas a0 mesmo tempo em que o jovem
constitui o seu préprio sentido sobre a vivéncia do outro, tem em paralelo o
sentido do outro sobre a mesma vivéncia. Assim as duas dimensdes do

significado ficam a sua disposicao.

Neste momento a vivéncia ndo é mais s6 do outro e passa a constituir
sentidos em ambos. O educador ndo opera a mudanga, mas afeta e proporciona

a reflexao das ideias e das afeccoes

Como define Mary, o educador € uma sombra, € um mediador que esta ali
para potencializar a vida e negar a violéncia e ndo para direcionar a vida. Para

isso precisa estar inteiro, precisa ser pensamento, emoc¢ao e acao.
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E) A relagao assistencialista da paixao

A forma como os proprios participantes relatam suas experiéncias na
construcao das relagdes nos ddo um panorama da intensidade desta relagao e da
profundidade do engajamento afetivo implicado no processo.

As emocgdes se mostram presentes nas formas mais variadas e através do
subtexto. Ainda podemos perceber o entrelagcamento da histéria pessoal de cada
participante e até supor algumas implicacées na relagdo, como tem se feito ao

longo da analise das falas.

Ambos estdo expostos as paixdes, ambos desconhecem boa parte dos

afetos que muitas vezes s6 serdo apresentados através da vivéncia.

Nessa posicao delicada o educador esta sob o risco de agir motivado por
uma ideia inadequada e de ao contrario de ser o bom encontro que potencializa
ser, o mal encontro que paralisa. Um dos grandes problemas €& confundir

trabalhar com afeto com expressao de carinho.

Durante o periodo de pesquisa, muitos casos paralelos chegaram ao
conhecimento do pesquisador. A convivéncia n&do sO6 com os educadores
participantes, mas com todos da equipe de atendimento por um longo periodo.
Isso fez da experiéncia uma imersao no trabalho destes educadores e algumas
dificuldades com relacdo a proximidade da relacdo e as implicacbes acima

apresentadas eram constantemente discutidas.

Uma das formas mais comuns em que esse problema se apresentava era

a confusdo de papéis e a confusdo entre afeto e expressao de carinho.

Em um dos casos a educadora, em fase inicial de atendimento, buscava
estabelecer condi¢cdes para que o “vinculo” (na sua expresséo) pudesse ser

formado.

Durante o processo, a educadora identificou uma “necessidade”
acentuada de contato fisico. A relagdo passou a ser muito proxima fisicamente

com constantes expressodes de carinho por parte da educadora.
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E desta forma a relagdo se estabeleceu e a educadora avaliava o “vinculo”
como estabelecido.

Depois de um certo tempo, com a necessidade de intervengcbes mais
técnicas com relagdo ao comportamentos agressivos por parte da jovem, a
educadora passou a ter dificuldades para realizar intervengdes e diante das
tentativas a jovem tinha um comportamento infantil claramente desafiador,
situacdo que s6 mudava diante de novas expressdes de carinho por parte da
educadora.

A situacédo foi se complicando e os comportamentos de agressividade
foram ficando mais frequentes e esta forma de intervencgao foi ficando também

frequente.

A relagao se intensificou nessa diregdo. A adolescente passou a chamar a
educadora de mae, 0 que no inicio soava como uma brincadeira, mas com a

repeticado passou a preocupar a equipe.

Diversas foram as discussdes sobre o caso entre a equipe e durante essas
discussdes outros educadores que trabalhavam com a familia relataram que a

relagdo da adolescente com a mé&e era extremamente agressiva.

E de fato essa era tida como a principal demanda do caso, as constantes
agressoes fisicas e psicolégicas entre mée e filha e a forma como a adolescente

lidava com esta situacao.

Nas discussdes da equipe foi identificado que a forma que a educara
estava exercendo o seu papel a colocava em uma posi¢do confusa para a
adolescente. As expressdes de carinho passaram a ser o objeto buscado pela
adolescente, porém eram as expressdoes que se ausentavam na relacdo com a

mae.

Seguindo nas discussbes sobre o caso a grande questdo era o
estabelecimento de relagdo de uma forma que pudesse promover a reflexao
sobre a situagdo ao invés de paralisar em funcdo de uma falsa satisfacdo do

desejo.
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Na discussao ficou clara a confusao entre afeto e expressao de carinho. A
educadora descrevia as estratégias de conquistar a confianga confusamente,
como expressao de carinho enfatizando o imediato efeito de conseguir a escuta

da adolescente.

Esse exemplo é simbdlico. Essa confusdao entre afetar e dar carinho é
fulminante no sentido de que coloca a relacdo no sentido completamente oposto

a potencializar.

E dessa forma que o educador pode, pelo desconhecimento dos afetos, se
enveredar na mesma cadeia de paixées do educando e assim paralisar o

desenvolvimento.
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Consideragoes Finais

A andlise dos sentidos que configuram as relagdes entre os educadores
Fabio e Mary e os jovens Lucas e Carla nos apresentaram a imbricagdo entre
afetos, pensamentos, desejos e agdes que nos possibilita refletir sobre as
implicacbes da afetividade no processo de uma educagdo com proposta

libertadora.

A historia particular de cada um revela a relagao entre a historicidade da
constituicdo de sentidos e algumas implicagdbes com o estabelecimento da

relagdo com o outro.

Fabio conta a histéria de sua formacado, assumindo uma estreita, se nao
intrinseca, relacéo entre pessoal e profissional revelando uma série de afetos que
constituem a base afetivo-volitiva de sua agado enquanto educador. Relata como
cruciais algumas vivéncias da infancia e momentos importantes como a “opgéao
por trabalhar com a pobreza”, além de apresentar diversos sentimentos que
constituem seus ideais, dentre eles a o sentimento de “gratificacdo” ao

desenvolver o outro que mantém o seu trabalho.

Mary, de forma semelhante, apresenta experiéncias anteriores e conta
como foi constituindo seus ideais que a levaram ao atual trabalho. Coloca a
dignidade e a busca da liberdade do outro como principais ideais e sutiimente
revela os afetos que envolvidos nesses aspectos, também os relacionando com

sua historia.

No processo de constituicdo da relacdo entre educador e educando, os
sentidos apresentados revelam alguns aspectos essenciais para o
estabelecimento da relagcao de afetar e ser afetado entre ambos. Relacdo que,
segundo Espinosa (1983), é fundamental para que qualquer encontro possa

ocorrer.

O processo nomeado pelos adolescentes como “acostumar” com o outro

€, segundos seus relatos, muito mais do que se adaptar ou se ajustar na relagéo.
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Envolve o passado com as relagdes de violéncia, o sentimento de medo do outro
desconhecido, colocando a desconfianga como um escudo. Ao mesmo tempo, o
desejo do “comum” compde a relagéo dialética do processo e assim, da sentido

ao que os educadores nomeiam de vinculo.

“Acostumar’ "

€ conhecer o outro a fundo na busca das diferengas das
semelhangas, é a busca do comum — porém n&o idéntico - entre os sujeitos. Na
busca pelos detalhes da particularidade do outro e na busca da coeréncia entre
razao e emogao os adolescentes vao em busca do sujeito por inteiro e nesse

sentido os afetos aparecem como fundamentais.

Ao conhecer o outro por inteiro os adolescentes se dizem “acostumados” e
assim passam a “se abrir” e compartilhar as historias. A partir desse momento se
deixam afetar pelo outro, e a relagdo ganha um carater vivencial onde as

experiéncias vao adquirindo novos sentidos.

Os relatos revelaram algumas caracteristicas particulares do
estabelecimento da relagdo. A instabilidade dos afetos e a intermiténcia com o
afeto triste marcam o inicio da relacdo. Emocdes como raiva, ressentimento e
medo constituem um primeiro momento de resisténcia ao relacionamento pelos

adolescentes.

7

A superagdo deste primeiro momento € marcada principalmente pela
busca de detalhes da vivéncia e na comparacao entre as realidades, identificando
as similaridades e diferencas e acima de tudo buscando conhecer o outro pelo

afeto.

Os desafios a verdade do outro, a resisténcia a afetividade e a exaltagao
das diferengas, que em alguns momentos foi classificada pelos educadores como
um movimento de rebeldia, aparece nos sentidos dos adolescentes como uma

forma de busca do outro por inteiro, a quem se possa confiar.

A confianga aparece nos relatos como um dos sentidos centrais durante o

processo. Para os adolescentes € a partir da “rebeldia” e principalmente pela

' Expressio utilizada por ambos adolescentes para se referir ao processo de construgio da relagdo de
confianga e do sentimento de comum.
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tensdo gerada por ela que os afetos vdo se apresentando e a coeréncia entre
razao, emocgao e acao pode ser colocada a prova.

E dessa coeréncia que a confianca se constitui. E é a partir do acesso aos
afetos e sentidos do outro que os meus afetos e sentidos sdo acessados. A

relagao & multilateral.

Esse aspecto muda a esséncia da relacado de reativa para ativa e a partir
disso as resignificagdes podem acontecer. A compreensao dos afetos altera os
nexos entre as fungdes psicoldgicas superiores promovendo mudangas na
consciéncia, e € este o carater revolucionario que uma relacdo baseada na

confianga e no compartilhamento de vivéncias pode ter.

Pbde-se perceber que o estreitamento de lacos entre educador e
educando e a identificagcao de diferencgas e similaridades na histéria de cada um,
permite que o educador ocupe um papel de mediacdao do aprendizado e do
processo de constituicdo de sentidos. Tendo a confianga como base, os
educandos se deixam afetar pela experiéncia do outro, aspectos que o compdem

€ que podem, por proximidade, constituir outros sentido para si.

A partir desse ponto da pesquisa faz-se a relacdo entre o processo de
mediacdo do educador e o conceito de “Zona de Desenvolvimento Potencial”

desenvolvido por Vigotski (1984).

Na intersubjetividade, as vivéncias e sentidos do educador ficam expostas
e assim o educador € a propria “Zona de Desenvolvimento Potencial”’, motivando

0 educando a atingir novos patamares em seu processo de desenvolvimento.

Assim o conhecimento dos afetos que constituem a motivacdo dos
discursos e da agao dos jovens so se torna possivel a partir da reflexao das idéias
das afetagbes de seus corpos. Apesar da génese se colocar no plano
intersubjetivo, ela n&o é imposta de fora para dentro. “Uma afecgédo ndo pode ser
refreada nem suprimida, sendo por uma afec¢ado contraria e mais forte que a

afeccao a refrear”. (Espinosa, 1983 p231)

Nesse sentido, o educador ndo € agente da transformagao, e nem pode, a

priori, ter conhecimento suficiente dos afetos e dos sentidos que constituem a
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base afetivo volitiva do educando. A génese dos afetos e das idéias que o fazem
apetecer pelos encontros s6 sdo apresentadas na experiéncia, e € a partir da
reflexdo destes sentidos que o conhecimento vai se constituindo e constituindo as

idéias.

Por outro lado pode-se constatar também que dessa forma o processo
educativo ndo esta hermético as complexidades da materialidade. Pela fala dos
participantes € possivel entender a intensidade dos afetos e paixdes movidos por
imagens e ideologias além da assumida diferenga de classes entre os

participantes.

A pesquisa também revela o risco que o entrelagamento entre os sentidos
e significados podem representar quando a busca pelo afetar e ser afetado se

confunde com mera expressao de afeigao.

No caso apresentado € possivel perceber que a busca por uma resposta
afetiva do educando pode ser confundida, apenas, como uma reagao a uma agao

de demonstracao de carinho.

Essas confusdes levam, educador e educando, a significar o lugar de cada
um baseado ainda nos afetos confusos e a operagdo da imaginagdo e da

supersticdo podem constituir a partir dai uma paixao comum para ambos.

Enredado nas paixdes, o educador passa a ocupar um lugar estratégico na
sustentacdo da paixado e da relagdo afetiva enquanto mantenedora de idéias
inadequadas (Espinosa, 1983).

Assim, entre a poténcia dos afetos e o risco do padecimento da relagao na
paixao, pudemos conhecer alguns aspectos importantes que caracterizam ambas
as dimensodes da relagdo, mas ainda assim terminamos as reflexdes com muitas
perguntas, uma vez que com as reflexdes pudemos levantar possibilidades e

riscos, mas nao necessariamente os limites entre ambos.

79



Bibliografia

BARRETO, M.M.S. (2000) Uma Jornada de Humilhacdes. Dissertacdo de
Mestrado. Sao Paulo: Pontificia Universidade Catélica - PUC-SP

BOVE, L. (2010) Espinosa e a Psicologia Social, Ensaios de Ontologia Politica e

Antropogénese. Sao Paulo: Auténcica.

BRANDAO I. R. (2008) Afetividade e Participacdo na Metrdpole: Uma Reflexdo
Sobre Dirigentes de ONGs na Cidade de Fortaleza. Tese de Doutorado. S&o
Paulo: Pontificia Universidade Catdlica - PUC-SP

CHAUI, M. S. (1993) Ser Parte e Ter Parte: Serviddo e Liberdade na ética IV.
Revista Discurso, 63. Sdo Paulo

CHAUI, M. S. (1995) O que é Ideologia. Colegdo Primeiros Passos. Sdo Paulo:

Brasiliense
CHAUI, M. S. (2003) Politica em Espinosa. S0 Paulo: Companhia das Letras
ESPINOSA, B. (1983) Os Pensadores. Sao Paulo: Abril

FERREIRA, Maria Clotilde Rossetti e Amorim, Katia S e Silva Ana Paula S. (2000)
Uma Perspectiva Teorico-Metodolégica Para Analise do Desenvolvimento
Humano e do Processo de Investigacdo. Artigo Publicado na Revista Psicologia:
Reflexao e Critica, Sdo Paulo: USP n° 13.

GALDINI, V. R. (2001) Adolescentes Mulheres em Situagao de Pobreza: Uma
analise da Configuracdo dos Sentidos da Adolescéncia. Dissertagcdo de Mestrado.
Sao Paulo: Pontificia Universidade Catdlica - PUC-SP

MARX, K. e ENGELS, F. (1974) A IDEOLOGIA ALEMA. S&o Paulo: Martins

Fontes

MOLON, S. I. (1999) Subjetividade e Constituicdo do Sujeito em Vygotsky. Sao

Paulo: Educ

80



NEWMAN, F. e HOLZMAN, L. (2002) Lev Vygotsky Cientista Revolucionario. S&o

Paulo: Loyola.
REY, G. R. (1999) Epistemologia Cualitativa y Subjetividad. S&o Paulo: Educ

SAWAIA, B. B. (2009) Psicologia e Desigualdade Social: uma Reflexdo Sobre
Liberdade e Transformacdo Social. Revista Psicologia e Sociedade, n.21.

Floriandpolis

SAWAIA, B. B. (2006) Introduzindo a Afetividade na Reflexdo sobre Estética,
Imaginacgao e Constituicao do Sujeito. In da Ros, S.Z., Maheirie, K; e Zanella, A.V.
(orgs) Relagdes Estéticas, Atividade Criadora e Imaginagdo: Sujeitos e
(em)experiéncia. Floriandpolis: NUP/UFSC.

SAWAIA, B. B. (2000) Por que Investigo Afetividade?. Texto apresentado para
promogao a categoria de Professor Titular do departamento de sociologia. Sao
Paulo: Pontificia Universidade Catdlica - PUC-SP

SAWAIA, Bader Burihan (1998) Afectividad y temporalidad en el cuerpo teorico-
metodologico de la Psicologia Social. Una reflexiéon sobre el proceso de salud t
enfermedad. Revista da AVEPSO — Associacion Venezoelana de Psicologia

Social, ano 98, vol. XXI, n° 1.

SAWAIA, B. B. (1994) Dimenséo ético-afetiva do adoecer da classe trabalhadora.
Sao Paulo: In Lane, S.T.M., Sawaia, B.B. (orgs.) — Novas Veredas da Psicologia

Social. Educ/Brasiliense

VYGOTSKY, Lev Semidnovich (1995a) Obras Escogidas. Tomo V. Madri: Visor

Distribuiciones.

VYGOTSKY, Lev Semionovich (1995b) Obras Escogidas. Tomo V. Madri: Visor

Distribuiciones.

VYGOTSKY, Lev Semionovich (1995c) Obras Escogidas. Tomo Ill. Madri: Visor

Distribuiciones.

VYGOTSKY, Lev Semionovich (1991) Obras Escogidas. Tomo |. Madri: Visor

Distribuiciones.

81



VYGOTSKY, Lev Semidénovich (1996) Teoria e Método em Psicologia. Sao
Paulo: Martins Fontes.

VYGOTSKY, Lev Semionovich (1998a) Formagédo Social da Mente. Sao Paulo:
Martins Fontes.

VYGOTSKY, Lev Semionovich (1998b) Pensamento e Linguagem. Sao Paulo:
Martins Fontes.

VYGOTSKY, Lev Semionovich (2004) Psicologia Pedagogica. Sao Paulo: Martins
Fontes.

82



Apéndice 1

Definigao do:

Servico de Orientacio e Apoio Especializado a Individuos e Familias com
seus Direitos Violados

Servico que oferece um conjunto de procedimentos técnicos especializados para
atendimento a criangas e adolescentes em situagao risco pessoal e/ou social, com
direitos ameacados ou violados, bem como a seus familiares, de modo a contribuir
para o resgate e garantia de direitos e fortalecimento dos vinculos familiares e
comunitarios.

Objetivo

Contribuir para a promogao, defesa e garantia de direitos de criancas e adolescentes
em situacao de risco pessoal e/ou social ou violagdo de direitos, bem como suas
familias. Nesse sentido, o servico deve ofertar acompanhamento especializado que
contribua para: i. a prevencao ao agravamento das situagOes; iii. a superagdao da
violacdo de direitos observada, bem como a reparacdao destes eventos; iv.o
fortalecimento dos vinculos familiares e comunitarios, a potencializagdo da autonomia
e resgate da dignidade; e v. contribuir para a construcdao de projetos de vida
individuais e sociais.

Do mesmo modo, o acompanhamento psicossocial e juridico deve oferecer apoio a
familia, de modo a contribuir para que esta possa, de fato, proteger suas criangas e
adolescentes.

Puablico-alvo

Constituem publico-alvo deste servico criancgas e adolescentes: i. vitimas de violéncia
doméstica (violéncia fisica, psicoldgica, sexual e negligéncia); ii. inseridos no
Programa de Erradicagdo do Trabalho Infantil (PETI), quando as familias apresentam
dificuldades no cumprimento das condicionalidades; iii. em situacdo de mendicéancia;
iv. que estejam sob “medida de protecdao” ou “medida pertinente aos pais ou
responsaveis”; e v. sob medida protetiva de abrigo, em familias acolhedoras ou
reintegradas ao convivio familiar. Além destes, constitui publico-alvo do servico,
ainda, adolescentes e jovens apds cumprimento de medida sdcio-educativa privativa
de liberdade, quando necessario suporte a reinsercdo sociofamiliar.

Ressalte-se que, em todas as situagdes acima mencionadas, além da crianga, do
adolescente e do jovem, constituem publico-alvo do servico suas respectivas
familias.

Como funciona

O Servico é desenvolvido no ambito do Centro de Referéncia Especializado de
Assisténcia Social (CREAS), de abrangéncia local ou regional, devendo manter estreita
articulagdo com os demais servigos da Protecdo Social Basica e Especial, com as
demais Politicas Publicas e instituicdes que compdem o Sistema de Garantia de
Direitos.

As situacOes de risco pessoal ou social, com ameaca ou violacdao de direitos
constituem fendmenos complexos, nos quais interagem fatores de diversas naturezas.
A atuacdo, nestes casos, requer a elaboragcdo de um Plano de Trabalho, com
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estratégias pactuadas entre a equipe e os membros da familia. Neste Plano, equipe e
familia definem suas responsabilidades e compromissos, assim como 0s recursos a
serem mobilizados para atender as demandas observadas e favorecer a
potencializagao das capacidades.

O trabalho técnico deve ser orientado por uma postura ética e acolhedora, bem como
por procedimentos especializados que considerem a dindmica da familia e sua relagdo
com o contexto. A implementacdao do Plano de Trabalho pode-se dar por meio de
abordagens individuais e grupais, visitas domiciliares, palestras, oficinas e outras
técnicas que oportunizem reflexdes e construcdo de estratégias de enfrentamento.
Sempre que detectada a necessidade, deve-se efetuar o encaminhamento da familia
para o Centro de Referéncia de Assisténcia Social (CRAS) mais proximo de sua
moradia, bem como aos demais servigos disponiveis na rede, tais como os de saude
mental, por exemplo.

Constatadas, no atendimento, situacdes de violéncia ou exploragdo de criangas e
adolescentes, a autoridade competente deve ser comunicada, sem prejuizo da
notificagdo ao Conselho Tutelar. Para o efetivo trabalho pela garantia de direitos, o
servico deve manter, ainda, articulagdo com: i. as organizacbes que atuam junto a
Defesa de Direitos de criangas, adolescentes e familias em situacdo de violéncia e
junto a Responsabilizacdo dos autores de violéncia sexual; e ii. com a Defensoria
Publica e servigos de assisténcia juridica gratuita da OAB e das Universidades, dentre
outras que se mostrarem relevantes.

Esgotadas todas possibilidades de intervengdo, sem mudanga dos padrdes
violentadores, a autoridade competente devera ser informada por meio de relatoério
circunstanciado, para que sejam tomadas as medidas pertinentes.

As acOes desenvolvidas devem estar em consonancia com as normativas e legislagbes
relacionadas.

Fonte:
Ministério do Desenvolvimento Social e Combate a Fome

http://www.mds.gov.br/programas/rede-suas/protecao-social-especial/centros-de-
referencia-especializados-de-assistencia-social-servicos-de-protecao-social-especial-a-
familia-pessoa-idosa-crianca-adolescente-e-pessoa-com-deficiencia/centros-de-referencia-
especializado-da-assistencia-social-2013-creas-familias-e-individuos/programas/rede-
suas/protecao-social-especial/centros-de-referencia-especializados-de-assistencia-social-
servicos-de-protecao-social-especial-a-familia-pessoa-idosa-crianca-adolescente-e-pessoa-
com-deficiencia/servico-de-orientacao-e-apoio-especializado-a-individuos-e-familias-com-
seus-direitos-violados

84



Apéndice 2

Pontos norteadores para conversa com os educadores.

Qual a sua formagao e como foi 0 seu caminho até trabalhar neste servigo hoje?

Qual é o objetivo do seu trabalho?

Quais as agdes que vocé executa neste trabalho?

Como vocé acha que as agdes contribuem para atingir o objetivo?

Quais das suas caracteristicas vocé julga importante para a execugado deste
trabalho?
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Apéndice 3

Pontos norteadores para a conversa com os adolescentes

O que vocé sabe sobre o atendimento que vocé recebe? Como é e Para que
serve?

Por qué vocé vém ao atendimento? (Gosta?)

Como é a sua relagdo com o profissional?

O que vocé mais gosta do atendimento?

O que vocé menos gosta do atendimento?

Vocé acha que tem algo que o atendimento pode te ajudar? Como?

O que poderia ser melhor?
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Apéndice 4

Instrumental de avaliagao JUCONI (Exemplo figurativo)

Cddigo  Seq Data Cad. Ind.

[ =

Nome Crianga:

Emocional

M1 E vitimizado ou vitima a outros

Nome
POV 0000000000000

e
NA
E E E E NZo é vitimizado e nem vitima a
outros
e

1 2 3 4 5

Justificativa Ndo é de vitimar,porém é dissimulado e se faz de vitima em certos momentos.

M2 Alto nivel de rebeldia com seus pais/responsaveis [
1

Justificativa Ndo se mostra rebelde com os pais

N3o aceita apoio familiar e institucional
(Educativo/terapéutico)

Ll Aceita autoridade de seus
E E pais/responsaveis
2 34 5
E NA Aproveita apoio familiar e
E E E E institucional e participa regularmente
das atividades educativas e
» terapéuticas

Justificativa Aceita e freqlienta regularmente a ACER, melhorou o comportamento com acompanhaento

M4
familiar

e

NA

N&do reconhece a realidade de sua situagdo individual e DD Identifica e analisa sua situagdo

individual e familiar e atua sobre ela
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Justificativa Reconhece e tenta atuar ndo se envolvendo com a criminalidade.

E NA

M5 Introvertido/a e apresenta dificuldade para expressar- E E E E Participa e se expressa com facilidade
se e dialogar com adultos e/ou educadores e sem temor

Justificativa Extrovertido e expressa sem dificuldades.

E NA

N3o se auto valoriza (ndo identifica suas qualidades, E E E E
habilidades e pontos fortes)

Se auto valoriza (identifica suas

M6 qualidades, habilidades e

[ competéncias)

Justificativa Sabe de suas habilidades,porém ndo potencializa sua inteligéncia

E NA

N3o expressa seus sentimentos e ou afetos de maneira Expressa seus sentimentos e ou
M7 P E CC B P

positiva afetos de maneira positiva

Justificativa E carinhoso,porém em certos momentos se apresenta de forma negativa,dissimulado e provocando situaces negativas

Cognitivo
C NA
Tem alto nivel de atengdo e
M8 Tem alto nivel de distragdo C OB B . C
[ concentragdo
1 2 3 4 5
Justificativa Se mostra concentrado no que faz
Elege opgGes ilogicas e ndo mede as consequéncias de E Busca e elege opgdes logicas as suas

M9 NA

C O B B

sua opgao necessidades
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Justificativa Faltava na escola para ficar na lan house.

NA
Vile N3o a.rgum’e.nta as suas idéias e ou problemas de o ol Sl &
maneira critica 0
1 2 3 4 5
Justificativa Argumenta se defendendo e dissimulando seus atos.
C NA
Vit N3o frequenta escola e/ou frequenta de maneira E E E E

irregular

Justificativa Reprovou por faltas

M12 o
exito

Justificativa Inteligente, mas prefere ficar na lan house ao invés de se dedicar aos estudos.

E:: NA

Ndo tem iniciativa para realizar suas tarefas escolares e E E E E
ndo esta motivado para a continuidade escolar E

1 2 3 4 5

M13

Nao estabelece habitos e técnicas de estudo para seu C D e

Analisa e argumenta suas idéias e/ou
problemas de maneira critica e busca
solugdes

Assiste regularmente as aulas

Estabelece habitos e técnicas de
estudo e se esforga para seu éxito
escolar

Tem iniciativa para realizar suas
tarefas escolares e estd motivado
pra a sua continuidade escolar

Justificativa Ndo se mostra desmotivado,porém necessita de acompanhamento para continuidade escolar.

C

NA
M14 Tem baixo rendimento escolar (baixas qualificagbes) E E E E

C

Mostra progresso escolar/consegue
boas qualificagGes
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Justificativa Se ndo faltasse tanto suas notas seriam excelentes,pois é muito inteligente

Desconhece e/ou ndo prevé risco com relagdo a sua C D e Identifica e prevé riscos com relagdo
sexualidade a sua sexualidade

M15

Justificativa

Desconhece e/ou n3o prevé riscos com relagéo ao oD . Identifica e prevé riscos com relagdo
trabalho ao trabalho

M16

Justificativa Ndo ha relatos de que trabalhava

Desconhece e/ou ndo prevé riscos com relagdo a rua E E E E Identifica e preveé riscos com relagao
(vinculo negativo ou perverso) ao seu vinculo com a rua

Justificativa Sabe dos riscos, ndo é de ficar na rua,porém fica em locais fechados como lan houses

E NA

M18 Desconhece e/ou n3o prevé riscos com relagdo a oD . Identifica e prevé riscos com relagdo
criminalidade a criminalidade

Justificativa Sabe dos riscos pois tem varia pessoas da familia envolvida com o crime, se mostra afastado disso.

Social
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E:: NA

Tem pouca tolerancia para com os demais e dificuldade E E E E
para relacionar-se com as atitudes positivas

Utiliza estratégias para autocontrole
da agressividade e busca relacionar-
E se com atitudes positivas

1 2 3 4 5

Justificativa Melhorou seu comportamento,porém algumas atitudes negativas fizeram tem horario controlado na acer.

E NA

. - . . Utiliza-se de habilidades e
Necessita de habilidade para comunicar-se de maneira C D e

i, . estratégias de comunicagdo
positiva verbal, gestual, escrita

E aceitaveis (verbal, gestual, escrita)

1 2 3 4 5

Justificativa Se comunica bem em todos os sentidos, as vezes usa essa comunicagao para manipular as pessoas.

C

M21 Pouco participativo nas atividades grupais e de familia E E E E

NA
Participativo nas atividades grupais

® em familia
1 2 3 4 5
Justificativa N&do ha relatos de atividades em familia.
C NA
M22 Baixo nivel de cooperagdo em situagGes conhecidas C OB B Alto nivel de cooperagdo em grupos

C

1 2 3 4 5

Justificativa Se mostra cooperativo quando solicitado

C

NA . .
Se integra e participa dentro da sua
M23 N3o se integra nas atividades comunitarias E E E E comunidade (social, esportivo,
E cultural, religioso e escolar)

1 2 3 4 5

Justificativa Se integra e participa de maneira regular
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M24

Nao tem amigos

E E E E Conta com pelo menos 1 ou 2

amigos confidveis (Quais?)

Justificativa Conta com pelo menos 2 amigos confidveis , que sdo seus primos renam e kaue

C

NA

Lhe é dificil aceitar regras e seguir instrugdes de adultos C D e Aceita regras e instrugdes de adultos

fora do convivio familiar

Justificativa Aceita mas adora quebrar regras.

M26

Justificativa As vezes usa sua inteligéncia para reprimir e se impor.

Fisico

M27

Reprime aos outros impde suas idéias

N3do pratica habitos basicos de higiene pessoal

Justificativa Pratica por si habitos de higiene na familia.

M28

Ndo participa regularmente da limpeza de sua casa e
outros espagos que utiliza

fora do convivio familiar

E E E E Respeita aos outros, busca acordos

C

oD . Pratica por si mesmo aos habitos de
higiene pessoal

NA

NA - .
Participa regularmente da limpeza

E E E E de sua casa e outros espagos que
E utiliza

1 2 3 4 5
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Justificativa Ajuda quando solicitado

Desconhece medidas preventivas contra doengas
infecto-contagiosas

Justificativa Suas vacinas estdo em dia

M30 Quando doente nao se utiliza dos servigos de satde

E::NZ-\
ol ofll o} &

Utiliza medidas preventivas para
evitar doengas infecto-contagiosas

E:: NA

E E E E servigos de saude e procurar cumprir
E o tratamento

Quando doente se vincula aos

Justificativa Quando doente utiliza a UBS e costuma a cumprir o tratamento

Ndo entende o desenvolvimento de seu corpo e
desconhece seus cuidados (de acordo com sua idade)

Justificativa Se mostra com bastante duvidas .

M32 Desconhecer formas de proteger-se de abuso sexual

Justificativa Esperto sabe se proteger

M33 N&o se alimenta adequadamente

E::NZ-\
ol ofll o} &

E acordo com sua idade)

Entende o desenvolvimento de seu
corpo e assume seus cuidados (de

1 2 3 4 5

E::NA
ofll ofll o3 &

Identifica riscos e formas de
proteger-se de abusos sexuais

E::NZ-\
ol ofll o} &

Alimenta-se adequadamente
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Justificativa Alimenta-se de forma desbalanceada

E NA

Alimenta-se em horarios fixos e
M34 N3o se alimenta em horarios adequados E E E E
E adequados

1 2 3 4 5

Justificativa Se alimenta fora dos horarios pré estabelecido.
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