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RESUMO

Este estudo aborda a evolugdo histérica das concepcgBes de deficiéncia,
destacando a transicdo do modelo médico para o modelo social. Concentra-se na
intersecao entre trajetérias de pessoas com Sindrome de Down (SD) e o sistema
educacional em Séo Paulo, explorando desafios e influéncias histéricas da educacéo
inclusiva. Apesar de avang¢os normativos, as escolas enfrentam questdes de excluséo
e violacBes de direitos. A ineficacia da Educagdo Basica no desenvolvimento de
pessoas com SD € um agente promotor da sobrecarga das cuidadoras. Destaca-se a
distincdo entre integracdo e inclusdo escolar e a presenca de assistentes sociais na
educacdo como avancgo para estratégias inclusivas. A pesquisa analisa a efetividade
das politicas publicas de inclusdo educacional para pessoas com SD, sublinhando a
urgéncia de repensar as instituicbes de ensino para promover uma verdadeira

inclusdo e uma sociedade mais justa.

Palavras-chave: Sindrome de Down; exclusdo-inclusdo escolar; cuidadoras;

sobrecarga; Servi¢co Social na educacéo.



ABSTRACT

This study addresses the historical evolution of disability concepts, highlighting
the transition from the medical model to the social model. It focuses on the intersection
of the trajectories of individuals with Down Syndrome (DS) and the educational system
in Sdo Paulo, exploring challenges and historical influences of inclusive education.
Despite normative advances, schools face issues of exclusion and violations of rights.
The ineffectiveness of Basic Education in the development of individuals with DS in
Sdo Paulo contributes to caregiver overload. The distinction between school
integration and inclusion is emphasized, along with the presence of social workers in
education as a step forward for inclusive strategies. The research assesses the
effectiveness of public policies for educational inclusion of individuals with DS,
emphasizing the urgency to rethink educational institutions to promote true inclusion

and a fairer society.

Keywords: Down syndrome; school exclusion-inclusion; caregiver; overload; Social

Service in education.
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1. INTRODUCAO

Este estudo foi motivado pela experiéncia de estagio em Servigo Social de
duracdo de dois anos em uma organizacdo da sociedade civil destinada a pessoas
com sindrome de Down (SD), denominada Associagdo para o Desenvolvimento
Integral do Down (ADID). No percurso profissional foi observado as nuances
apresentadas pelas politicas de Educacéao Inclusiva relatadas pelas responsaveis de
criancas e adolescentes com SD. Dentro desta discussdo, surge a percepcao da
constante culpabilizagdo dessas mulheres em serem superprotetoras com seus filhos,
porém, a pesquisa busca analisar como esta intitulagdo faz parte do processo de
sobrecarga colocados a elas pela estruturacdo patriarcal. Logo, o texto tem por
objetivo estudar e responsabilizar a relagéo do processo de exclusao/inclusédo escolar
como um dos agentes sociais potencializadores da sobrecarga das cuidadoras, em
detrimento da escassez de desenvolvimento humano de pessoas com deficiéncia
(PCD) nas escolas.

A evolucao historica das concepc¢des de deficiéncia, desde o modelo médico
até o modelo social, destaca-se como pano de fundo para a compreensao das
complexidades enfrentadas por pessoas com deficiéncia intelectual (DI) e suas
cuidadoras. A pesquisa concentra-se na interseccao entre as trajetérias de pessoas
com SD e o sistema educacional em Sao Paulo, explorando a influéncia historica da
educacdo inclusiva. Apesar dos avancos normativos, a realidade das escolas
regulares € marcada por situacdes de exclusdo e violagdes de direitos, conforme
evidenciado pelas experiéncias que os filhos das entrevistadas Lidia e Marta
presenciaram.

A Educacado Infantil é fundamental nesse contexto, destacando-se como
alicerce do processo educacional. No entanto, a sobrecarga das cuidadoras, muitas
vezes mulheres, apresenta desafios significativos. A pesquisa aborda a ligacéo entre
o papel da Educacgé&o Basica no desenvolvimento de pessoas com SD e as complexas
dindmicas de sobrecarga enfrentadas pelas cuidadoras quando esse desenvolvimento
nao ocorre, enfocando questdes de género, economia e legislagéo.

A discussao critica de Crochick, Costa e Faria (2020) sobre as propostas de
democratizacao e universalizagao da educacao enriquece a compreensao do contexto
educacional. A distincdo entre integracdo e incluséo escolar, conforme Mantoan

(2003), busca uma insercéo radical e sistematica de todos os alunos nas salas de aula
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do ensino regular. O desafio € promover uma mudanca efetiva nos paradigmas
educacionais, ultrapassando a mera presenca de alunos com deficiéncia nas classes
comuns.

A presenca de assistentes sociais na educacao, regulamentada pela Lei n®
13.935/2019, é reconhecida como um avanco, destacando a importancia de sua
atuacdo em consonancia com o Codigo de Etica do/a Assistente Social. Sua
colaboragédo em equipes multidisciplinares contribui para estratégias inclusivas e para
a construgcdo de ambientes escolares mais igualitarios.

Em sintese, a pesquisa proposta visa analisar a efetividade das politicas
publicas de inclusdo educacional para pessoas com SD em S&o Paulo, considerando
a interacao entre legislagcéo, atuacédo das instituicdes de ensino e experiéncias das
familias. Essa andlise abrangente destaca a urgéncia de repensar o papel das
instituicbes de ensino para promover uma verdadeira inclusdo, assegurando o pleno
desenvolvimento das pessoas com SD e promovendo uma sociedade mais inclusiva

e justa.

2. METODOLOGIA

A metodologia adotada nesta pesquisa segue uma abordagem qualitativa,
centrada na analise documental, coleta de relatos pessoais e analise de dados
qualitativos. Para atingir os objetivos propostos, foram realizadas entrevistas com
duas participantes-chave, ambas maes de individuos com SD e vivendo em contextos
familiares distintos.

A primeira entrevistada, identificada como Lidia (nome ficticio), € mae e
cuidadora de um jovem de 18 anos chamado Lucio (nome ficticio), que também possui
baixa visdo. A segunda entrevistada, Marta (nome ficticio), € mae e cuidadora de uma
crianga de 11 anos chamada Miguel (nome ficticio), que apresenta sindrome de Down
e Transtorno do Espectro Autista (TEA) associado.

Ambos os filhos estdo atualmente matriculados em uma instituicdo na capital
paulista do terceiro setor que € especializada no atendimento de pessoas com
sindrome de Down, chamada Associacdo para o Desenvolvimento Integral do Down
(ADID), localizada no bairro Brooklin Novo.

O processo de coleta de relatos compreendeu quatro entrevistas semi
estruturadas, organizadas em duas etapas. Na primeira etapa, buscou-se obter um

hY

aprofundamento do histérico escolar anterior a educacdo especializada dos dois
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jovens. Ja na segunda etapa, o foco foi direcionado para a analise do cotidiano
familiar, permitindo uma visdo mais abrangente e contextualizada das experiéncias
das cuidadoras e seus filhos.

Essa abordagem metodoldgica visa ndo apenas captar informagdes pontuais
sobre a trajetéria educacional dos jovens com sindrome de Down, mas também
compreender de forma integral o impacto dessas experiéncias no cotidiano familiar. A
escolha por entrevistas como instrumento de coleta de dados proporciona riqueza de
detalhes, permitindo uma andlise aprofundada das percepcbes e vivéncias das

participantes.

3. CONCEITO DE DEFICIENCIA

No processo de desenvolvimento historico, o conceito de deficiéncia foi
construido de diversas maneiras, o que possibilitou a classificacdo em duas categorias
fundamentais: 0 modelo médico da deficiéncia e o0 modelo social da deficiéncia, este
altimo apresentando duas geracdes distintas.

Os séculos XVIII e XIX sdo o apogeu do capitalismo industrial, que se baseou
em principios iluministas e positivistas pautados no discurso cientifico sobre o
individuo, onde as PCD eram frequentemente estigmatizadas como individuos
incapazes e, consequentemente, considerados improdutivos para o sistema
econdbmico vigente. Este periodo pode ser identificado como um momento de
eliminacdo e exclusdo desta populacdo (FORESTI, BOUSFIELD, 2022) e marca o
surgimento do modelo médico.

Durante a primeira metade do século XX, a medicina se apropria desse
conceito de deficiéncia, que estabelece uma relagdo de causalidade entre a lesdo ou
doenca e a experiéncia da deficiéncia, atribuindo tal responsabilidade ao individuo, “a
deficiéncia, nesse modelo, € a expressao de uma limitagdo corporal do individuo para
interagir socialmente” (BAMPI, GUILHEM, ALVES, 2010). O modelo médico, portanto,
lida com a deficiéncia na perspectiva de cura, com propésito de tornar o corpo com a
lesdo ou doencga, produtivo ao sistema (FORESTI, BOUSFIELD, 2022).

Na década de 1960, no Reino Unido, Paul Hunt, Michael Oliver, Paul Abberley
e Vic Finkelstein, sociélogos com deficiéncias fisicas, foram precursores do modelo
social da deficiéncia, que se opde ao discurso biomédico que considera o corpo
deficiente como causador das desigualdades. Eles foram membros da UPIAS (Union
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of Physically Impaired Against Segregation - Liga dos Lesados Fisicos contra a
Segregacdao), a primeira organizacdo politica que discutiu as limitacdes sociais para
além de questbes médicas, questionando o pensamento tradicional da deficiéncia dos
saberes biomédicos, psicoldgicos e de reabilitacdo para tornar-se, principalmente, um
campo das humanidades (FORESTI, BOUSFIELD, 2022).

O modelo social, portanto, altera a logica de causalidade para as estruturas
sociais, que exercem opressdes sobre esses corpos (DINIZ, 2012), mostrando a
dificuldade da sociedade em se ajustar as diversidades; logo, a “deficiéncia seria o
resultado da opressao e da discriminacdo sofrida pelas pessoas em funcdo de uma
sociedade que se organiza de maneira que ndo permite inclui-las na vida cotidiana”
(BAMPI, GILHEM, ALVES, 2010), ou seja, s6 se perceberia alguma desvantagem se
0 ambiente ndo permitisse sua interagdo social.

Paul Abberley responsabiliza o sistema capitalista pela opressédo e exclusao
social de PCD, sem destacar os recortes género, orientacdo sexual, velhice, raca e
etnia, 0s quais sempre se inserem e se interseccionam nas discussdes das
expressodes da questao social, potencializando relagdes de opressédo. Dessa maneira,
nas décadas de 1990 e 2000 emerge a segunda geracdo do modelo social, desta vez
conceituado pelos estudos feministas que inseriram tais categorias na tematica da
deficiéncia.

A primeira geracdo acredita que a exclusdo de todas as barreiras traré
independéncia de todas PCD. Ja a segunda geracdo, também defendera o fim das
barreiras e a subsequente integracdo no mercado de trabalho, contudo, fazendo uma
critica a supervalorizagdo da independéncia, destacando que alguns individuos com
deficiéncia enfrentam limitacdes que impedem sua plena realizagdo com autonomia
(Diniz, 2007). A partir disso, emerge a discussao sobre a interdependéncia entre PCD
e seus cuidadores, a ética do cuidado e a experiéncia do corpo em situacao de dor.

Vale ressaltar que, a segunda geracdo ndo € contra os avancos dos
tratamentos biomeédicos as lesbes das PCD, pois reconhecem que sao benéficos para
a qualidade de vida, aumentando sua expectativa; o que se coloca em discusséo é a
reducéo dessas pessoas a sua leséo e a culpabilizagéo destes individuos por sofrerem
desigualdades sociais.

Apesar do modelo médico ainda ser predominante, observa-se que o modelo

social tem alcancado significativos progressos, destacando-se, entre estes, a
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consolidacédo de sua definicdo de deficiéncia na Convencéo Internacional Sobre os

Direitos da Pessoa com Deficiéncia de 2006:

Pessoas com deficiéncia sdo aquelas que tém impedimentos de longo prazo
de natureza fisica, mental, intelectual ou sensorial, os quais, em interacéo
com diversas barreiras, podem obstruir sua participa¢éo plena e efetiva na
sociedade em igualdade de condi¢cdes com as demais pessoas. (ONU, 2006)

A Convencéao é um tratado global que busca promover e proteger os direitos
das PCD (termo afirmado pelo tratado), estabelecendo principios de nao
discriminagéo, garantindo igualdade de oportunidades e enfatizando a importancia da
acessibilidade, autonomia, inclusao, respeito pela dignidade e consulta e participacao
ativa. Ela foi ratificada por 198 paises e promulgada no Brasil através do decreto n°
6.949, de 25 de agosto de 2009, que visa promover a inclusédo e a garantia dos direitos
das PCD, assentando-se diretrizes para a formulacéo de politicas publicas inclusivas
e medidas para eliminar barreiras que possam impedir a participacdo plena e efetiva
das pessoas com deficiéncia na sociedade.

A partir da promulgacdo do decreto, surge a Lei n°® 13.146/2015, conhecida
como Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia (LBI), que promove 0s
direitos das pessoas com deficiéncia no Brasil, buscando assegurar sua participacao
plena e efetiva na sociedade, através do principio da igualdade, da acessibilidade,
autonomia e autodeterminacdo, de atendimento prioritario, educacdo inclusiva,
trabalho e emprego, cotas e da assisténcia social. A LBI traz a definicdo de deficiéncia
nos moldes do modelo social da deficiéncia, logo, a mesma dada pela Convencéao de
2006.

3.1 A DEFICIENCIA INTELECTUAL E A SINDROME DE DOWN

As deficiéncias existem de formas diversas e se manifestam em trés grupos:
fisica, sensorial e intelectual. Neste estudo, focaremos na discusséo das pessoas com
deficiéncia intelectual (DI) e suas cuidadoras.

Pessoas com DI apresentam um atraso no desenvolvimento que se reflete em
dificuldades para aprender, executar tarefas cotidianas e interagir com o ambiente em
que vivem. Este comprometimento cognitivo caracteriza-se por limitacdes
significativas tanto nas habilidades adaptativas da pessoa quanto no seu

funcionamento intelectual, englobando &reas cruciais para a autonomia e participacéo
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na sociedade. As causas da DI sdo multifatoriais, demandando uma abordagem
diagndéstica multidisciplinar para uma compreensao abrangente.

O funcionamento intelectual refere-se a habilidade cognitiva geral, incluindo
processos de aprendizado, raciocinio e solu¢cdo de problemas. Enquanto as
habilidades adaptativas abrangem competéncias conceituais, sociais e praticas
essenciais para a vida cotidiana de todas as pessoas.

Existem diversos fatores e causas que podem acarretar a DI, sendo o0s
genéticos, de alteracdo cromossdmica responsaveis pela sindrome de Down (SD),
que, por sua vez, ocorre nos estagios iniciais da gestacdo. O nivel de
comprometimento cognitivo associado a sindrome € variavel, evidenciando a
diversidade de manifestacdes entre os individuos afetados. A DI, no entanto, ndo
sugere menor desenvolvimento, mas sim uma organizacao psiquica que acontece
num tempo qualitativamente diferenciado, destacando a importancia de considerar a
pessoa como um ser dindmico em processo continuo de desenvolvimento (DIAS S.,
OLIVEIRA, 2013).

As representacdes negativas associadas a DI sdo originadas pelo modelo
meédico da deficiéncia e negligenciam o potencial desses individuos ao considera-los
dependentes e sem autonomia, excluindo-as do direito a uma vida autbnoma e cidada
(DIAS S., OLIVEIRA, 2013).

Logo, os processos de inclusdo, educacao e emprego destacam a necessidade
de servicos de preparacao para a PCD. As instituicdes escolares desempenham um
papel importante na superacdo das dificuldades associadas ao diagndstico. Ela
constréi significados sobre si e 0 mundo e também prepara para a vida adulta e
incluséo social. Apesar da educacao inclusiva ser promovida por politicas publicas, a
DI ainda é alvo de constante invisibilizacdo e discriminacdo nessas instituicoes.
Existem estratégias de acessibilidade simples para a aprendizagem desse publico,
como maior disponibilidade, escuta e acolhimento qualificado, comunicagao simples,
direta e calma, sem ironias e sem duplos sentidos para facilitar a compreenséo, busca

de comunicacéo alternativa e, principalmente, a ndo infantilizacao.

3.2 O MODELO MEDICO E A EXECUCAO DO CAPACITISMO

O modelo médico contribui para a criagdo do capacitismo ao discriminar as

capacidades percebidas nas PCD. Além disso, 0 modo de producao capitalista (MPC)
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é identificado também como outro responsavel pela origem dessa perspectiva por
promover desigualdades sociais, individualismo e exploracéo da classe trabalhadora,
através da relacdo capital-trabalho.

O capacitismo — termo que se refere a concepcdo social que inferioriza a
deficiéncia em comparacao a corpos socialmente normativos — tem suas raizes na
eugenia, ideologia estabelecida no século XIX por Francis Galton. Esta perspectiva
fundamentou o regime nazista alem&o, que promulgou leis para prevenir a "prole
geneticamente doente"”, resultando em esterilizacbes forgcadas e assassinatos em
massa de PCD (DIAS A., 2013).

Essa discriminacdo se manifesta em atitudes, praticas e estruturas sociais que
desvalorizam, estigmatizam e excluem as PCD. O inciso IV do art. 3° da LBI nomeia

essas categorias como barreiras, sendo elas:

Qualquer entrave, obstaculo, atitude ou comportamento que limite ou impeca
a participacdo social da pessoa, bem como o gozo, a fruicdo e o exercicio de
seus direitos a acessibilidade, a liberdade de movimento e de expresséo, a
comunicacdo, ao acesso a informacdo, a compreensdo, a circulagdo com
seguranca, entre outros. (BRASIL, 2015)

Elas, portanto, s&o classificadas em barreiras urbanisticas, barreiras
arquitetbnicas, barreiras nos transportes, barreiras nas comunicacbes e na
informacéo, barreiras atitudinais e barreiras tecnoldgicas. Sao entraves que negam a
igualdade de oportunidades e tratamento justo desta populacao, que sofre de diversas
discriminagfes associadas ao capacitismo, como cita a segunda geracdo do modelo
social, ampliando os desafios a serem enfrentados no percurso da vida.

4. HISTORICO DA EDUCACAO DENTRO DO CAPITALISMO

O breve historico da educacéao ocidental revela que durante o periodo feudal, a
educacdo era vinculada a Igreja Catolica e destinada a formacdo do clero e da
nobreza. Com a transi¢éo do feudalismo para o capitalismo a burguesia exigiu que ela
se tornasse direito de todos os homens, deixando de ser exclusividade da nobreza.
Posteriormente, com a efetivacdo do capitalismo industrial e consequente
consolidacdo da burguesia no poder como classe dominante, a educacao publica,
universal, gratuita, leiga e obrigatéria foi instituida como um instrumento estratégico

para adaptar a classe trabalhadora ao MPC e a moral burguesa, na perspectiva de
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sustentar seu dominio a partir do controle a futuras situacdes de resisténcia e
revolugdes (EISENBACH NETO, CAMPOS, 2017).

Em continuidade, no século XX, iniciou-se a disseminacdo dos ideais
neoliberais nas instituicbes de diversas sociedades, incluindo o Brasil, quando se
associam o0s conceitos de liberdades individuais e Estado minimo - pela
desestatizacdo da economia e privatizacdes dos servicos para reduzir direitos
econdmicos, sociais e politicos. Esse ideario transforma escolas em empresas e a
sociedade em espaco de exclusdo, em que o homem é tratado como objeto e 0s
processos sociais sdo guiados pela légica do mercado (EISENBACH NETO,
CAMPOS, 2017).

No antigo capitalismo, o propésito da educacdo era disciplinar sujeitos e
qualifica-los para o mercado de trabalho. Com a ordem neoliberal, ela é “considerada
um investimento para que a crianca e 0 jovem aprendam a desempenhar
comportamentos competitivos” (CHAUI, 2019) a fim de alcancarem os empregos
disponiveis, através do aprendizado da agilidade, da rapida aprendizagem, boas
habilidades em equipe e a criatividade. A perspectiva neoliberal, portanto, enfraquece
a disponibilidade dos individuos a reivindicarem por melhores condicdes de trabalho.

Contudo, temos movimentos que mostram que ndo ha necessidade de
submeter a educacdo a légica de mercado e as diretrizes impostas pelo modelo
neoliberal, pois deve-se educar criangas e adolescentes ndo apenas em defesa do
Estado, mas também para serem individuos criticos, que exercem sua cidadania
incorporando direitos humanos e contrapondo a busca de atrelar educacdo aos
objetivos empresariais.

Logo, a importancia do educador é destacada pela necessidade de exercer a
educacdo de modo cuidadoso, por ser um ato sociocultural e intervencional com
finalidades sociais de conquista dos individuos a inscrigdo social, participa¢do social,
seu lugar na histéria e a criagdo de vinculos (ANDREOZZI, 2022). O educador tem o
papel de promover o despertar de consciéncias para a vida de relagbes e
desenvolvimento social. Nesse contexto, a educacdo ndo deve ser apenas uma
ferramenta de formacao profissional ao mercado de trabalho competitivo, mas um
meio de promover valores humanos e sociais, garantindo a integralidade e a dignidade

do individuo na sociedade.
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4.1 ORIGEM DA EDUCACAO INCLUSIVA

O capitalismo visa a manutencdo da mao de obra produtiva, que somada as
influéncias do modelo médico da deficiéncia, resulta no julgamento de PCD como
incapazes e improdutivas, o que as leva a exclusdo da relacdo capital-trabalho para
produgcédo de mais-valia. Entretanto, a sociedade civil nunca deixou de apresentar
resisténcia a ordem social colocada, persistindo nas lutas por conquistas de direitos,
mesmo com o sistema educacional atuando em oposicdo, sob a perspectiva
disciplinadora e de controle social.

A partir da década de 80, os movimentos sociais da populacdo com deficiéncia
intensificaram-se no Brasil — em decorréncia do processo de redemocratizagéo — que,
contando com o apoio de familiares e profissionais dedicados ao atendimento,
passaram a exigir do Estado seu espaco na elaboracao de pautas politicas inclusivas,
em especial da educacéo.

Isto levou o Estado a criar politicas que garantam acesso a PCD na educacéo,
pois atender a algumas demandas sociais é entendido como estratégia de controle
social.

Apés a Il Grande Guerra Mundial, em 1948, surge a Declaracdo Universal dos
Direitos Humanos, elaborada pela Organizacdo das Nacdes Unidas (ONU), que
lancou os alicerces globais para a defesa da igualdade, nédo discriminacéo e direitos
fundamentais, exigindo dos paises a seguirem suas diretrizes, elaborando politicas de
promocao aos direitos humanos.

Diante desse cenario, foram criadas normativas e planos que visam efetivar a
inclusdo da populagdo com deficiéncia nas pautas politicas. Mesmo com a influéncia
do neoliberalismo, — que promove o Estado minimo e as desigualdades sociais — é
importante ressaltar a forca que movimentos sociais possuem, a ponto de moldar e
direcionar processos de incluséo e participacéo dos individuos na sociedade.

No Brasil, o atendimento as PCD teve seu inicio no periodo imperial com a
Imperial Instituto dos Meninos Cegos, atual Instituto Benjamin Constant (IBC) e o
Instituto dos Surdos Mudos, atual Instituto Nacional da Educagéo dos Surdos (INES),
ambos no Rio de Janeiro. Ao longo do século XX, surgiram instituicoes destinadas a
educacao especializada de pessoas com DI, como a Associacdo de Pais e Amigos
dos Excepcionais (APAE), atual Instituto J6 Clemente (IJC). A segunda metade do

século deu inicio a trajetéria de conquistas por direitos pelas PCD, a qual apresenta
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duas fases complementares: a primeira, caracterizada pelo protagonismo das familias
e profissionais do atendimento; e a segunda, pela participacdo direta da propria
comunidade PCD. Logo, entende-se que as associagbfes da sociedade civil
desempenharam papel preponderante na luta pela inclusdo nas politicas publicas,
visando superar discriminagdes e caréncias (MAIOR, 2017).

A ONU reconheceu 1980 como o Ano Internacional da Pessoa Deficiente e, na
primeira década, consolidou-se a criacdo de oOrgdos federais voltados para a
promocao dos direitos da PCD, como a Coordenadoria Nacional para Integracdo da
Pessoa Portadora de Deficiéncia (Corde) em 1986, que se modificou em Secretaria
dos Direitos Humanos em 1995. Nos anos seguintes, houve a criacdo do Conselho
Nacional dos Direitos da Pessoa com Deficiéncia (Conade) em 1999, demonstrando
uma evolugéo na estrutura da participacao da populacdo com deficiéncia em espacos
politicos.

Neste contexto nacional de elaboracfes normativas, a Constituicdo Federal de

1988 desempenhou um papel crucial ao reconhecer no Art. 205:

A educacdo, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera promovida
e incentivada com a colaboragcdo da sociedade, visando ao pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua

qualificagcéo para o trabalho. (BRASIL, 1988)

Continuamente, estabelece-se no Art. 206 a igualdade de condicdes de acesso
e permanéncia na escola e, no Art. 208, a oferta do atendimento educacional
especializado como dever do Estado, preferencialmente na rede regular de ensino. A
partir disso, novas regulamentacfes passaram a ser elaboradas, como a Lei n°
7.853/1989 que estabeleceu a Politica Nacional para a Integragcdo da Pessoa
Portadora de Deficiéncia, definindo a educacdo especializada como modalidade
complementar ao ensino regular e tornando compulsoria a matricula somente de PCD
capazes de se integrarem no sistema regular de ensino. As diretrizes apresentadas
até entdo apresentavam carater segregacionista, o que incentivava a preferéncia da
educacédo especializada para estudantes com deficiéncia.

Apo6s alguns documentos nacionais e internacionais, como o Estatuto da
Crianca e do Adolescente (ECA), Lei n°. 8.069/90, que garantiu a todas as criancas e
adolescentes os direitos fundamentais (sendo a educagédo um deles), a Carta de
Salamanca (1994) da UNESCO e a Declaracdo Mundial de Educacdo para Todos
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(1990) da UNICEF, influenciaram a formulacéo de politicas publicas de uma educacéo
para todos, na qual passou a defender-se a insercdo dessa populacdo no ensino
regular como um dever do Estado, estabelecendo estratégias de acdo para a
acessibilidade.

A Lei n® 9.394/96, conhecida como Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional (LDB), foi um marco por destacar em seu Art. 58 que o atendimento
educacional especializado seria oferecido em classes, escolas ou servigos
especializados quando a integracao nas classes comuns ndo fosse possivel; e no Art.
59, ao assegurar curriculo, métodos, recursos e organizacao especificas para atender
as necessidades do alunado. O Decreto n° 3.956/2001, por sua vez, incorporou a
Convencao de Guatemala de 1999, redefinindo a educacéo especializada no contexto
da promocéo da eliminacdo das barreiras que impedem o acesso a escolarizacao,
estabelecendo que PCD tém os mesmos direitos humanos e liberdades fundamentais
gue as demais pessoas, eliminando as formas de discriminacao.

Em 2008, o Ministério da Educacéo elaborou a Politica Nacional De Educacéao
Especial Na Perspectiva Da Educacéao Inclusiva, que tem por objetivo:

Assegurar a inclusédo escolar de alunos com deficiéncia, transtornos globais
do desenvolvimento e altas habilidades/superdotacdo, orientando o0s
sistemas de ensino para garantir: acesso ao ensino regular, com participacao,
aprendizagem e continuidade nos niveis mais elevados do ensino;
transversalidade da modalidade de educacéo especial desde a educacao
infantil até a educacdo superior; oferta do atendimento educacional
especializado; formacdo de professores para o atendimento educacional
especializado e demais profissionais da educagdo para a inclusao;
participagcdo da familia e da comunidade; acessibilidade arquitetdnica, nos
transportes, nos mobiliarios, nas comunicagfes e informagéo; e articulagao
intersetorial na implementacao das politicas publicas. (BRASIL, 2008)

A partir desta norma, os documentos oficiais avangaram nas discussdes de
inclusdo escolar com a Resolugdo CNE/CEB n° 4/2009, que instituiu as Diretrizes
Operacionais para o Atendimento Educacional Especializado (AEE) na Educacao
Bésica, orientando a organizacdo desse atendimento em sala de recursos
multifuncionais no contraturno escolar. A Lei 13.146/2015, conhecida como Estatuto
da Pessoa com Deficiéncia, ou LBI, buscou alinhar a legislacao nacional aos preceitos
da Convencéao da ONU, que consolidou o direito a educacéao inclusiva, assegurando
um sistema educacional inclusivo em todos os niveis e aprendizado ao longo da vida.

No ambito municipal, a prefeitura de S&o Paulo implementou iniciativas para

consolidar a Educacao Inclusiva, como o Decreto n° 45.415/2004 que considerou
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como servicos do AEE: o Centro de Formacdo e Acompanhamento a Inclusédo
(CEFAI), Professor de Apoio e Acompanhamento a Inclusdo (PAAI), Sala de Apoio e
Acompanhamento a Inclusdo (SAAI) e Escolas Municipais de Educacédo Especial
(EMEES), delineando suas responsabilidades no municipio de S&do Paulo.

Considerando as disposi¢cOes da Politica Nacional De Educacéo Especial Na
Perspectiva Da Educacéao Inclusiva de 2008 e da LBI, houve a revogacéo do Decreto
n°® 45.415/2004 para a consolidagao do Decreto N° 57.379 de 13 de outubro de 2016,
instituindo a Politica Paulistana de Educacao Especial, com o objetivo de assegurar o
acesso, a permanéncia, a participacdo plena e a aprendizagem de criancas,
adolescentes, jovens e adultos com deficiéncia nas instituicbes educacionais da
Secretaria Municipal de Educagéo.

Esse decreto estabelece os servi¢os a serem prestados pelo AEE no municipio
de S&o Paulo, sendo eles: Centros de Formacdo e Acompanhamento a Inclusdo
(CEFAIs), Salas de Recursos Multifuncionais (SRMs), antes denominadas como
SAAIs, Professores de Atendimento Educacional Especializado (PAEEs), antes
denominados Professores Regentes de SAAIls e Instituicdes Conveniadas de
Educacao Especial.

Os CEFAIs sdo compostos pela seguinte equipe técnica: um coordenador; um
profissional da educacdo nomeado como Assistente Técnico de Educacgdo |,
responsavel por elaborar, coordenar, implementar e avaliar o plano de trabalho do
CEFAI; Professores de Apoio e Acompanhamento a Inclusdo (PAAIs), profissionais
com habilitacdo ou especializacdo em Educacdo Especial, responsaveis pela
organizagcdo do AEE através de trabalho itinerante e em conjunto com profissionais
da unidade educacional e um Auxiliar Técnico de Educacéo executor das atividades
técnico-administrativas do CEFAI. O decreto institui também os servicos de apoio, que
contempla Auxiliares de Vida Escolar (AVE), profissionais com formacdo em nivel
médio que oferecem suporte aos educandos e educandas com deficiéncia e
transtornos globais do desenvolvimento (TGD) que ndo tenham autonomia para as
atividades de alimentacéao, higiene e locomocé&o e um Estagiario do Quadro Aprender
Sem Limite, estudante do curso de Licenciatura em Pedagogia para apoiar, no
desenvolvimento do planejamento pedagégico e atividades pedagogicas, 0s
professores das salas de aula que tenham matriculados educandos e educandas da

Educacao Especial.
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Esse arcabouco normativo representa ndo apenas um avanco legislativo, mas
também um compromisso continuo com a construcdo de uma sociedade mais
inclusiva, reconhecendo e valorizando a diversidade em todos 0s seus aspectos e as
demandas dos movimentos sociais das PCD, ativos no Brasil ha mais de quatro

décadas.

4.1.1 A realidade de pessoas com SD nas unidades educacionais

Apesar das conquistas da luta de movimentos sociais por avangos normativos,
a realidade das vivéncias nas unidades escolares ainda € de excluséo. Através da
experiéncia de estagio e da coleta de relatos pessoais das cuidadoras de pessoas
com SD para esta pesquisa, percebe-se que as politicas de Educac¢éao Inclusiva nao
estdo impedindo que essa populacao sofra violagdes dentro desses espagos, que
segundo Maior (2017):

Embora as pessoas com deficiéncia cada vez mais ocupem espacgos
publicos, como a escola, a fabrica, os palcos, as instituicées culturais, os
pbdios paralimpicos e estejam em cargos privados e governamentais, hd uma
sub-representacdo das mulheres com deficiéncia e das pessoas com
deficiéncia intelectual, multipla e transtorno do espectro autista entre aquelas
gue estdo incluidas. (MAIOR, 2017, p. 35).

As violagbes de direitos dos filhos das entrevistadas comecaram na educacgao
infantil. Lucio sofreu aos seis anos numa escola da prefeitura de Sdo Paulo, onde néo

ficou mais de uma semana matriculado devido a violéncia que foi submetido,

Ele comecou no prézinho ali no Santo Amaro, que é da prefeitura. Eu hem
decorei 0 nome da escola porque ficou s6 uma semana la. Ele sofreu maus
tratos e deixaram ele num parque, esses parquinho, que tem de prézinho
mesmo, de escola tipo uma creche, mas ai eu chegando ali, ele tava la
exposto no sol, daqueles quase de quarenta graus e ele todo vermelho
chorando. (...) fui até a direcdo e a diretora falou pra mim que tinha deixado
ele la pra ver se ele parava de chorar, pra ele brincar nos brinquedos. (...)
Disse que tinha que deixar ali porque tava atrapalhando a aula e as outras
criangas iam chorar também. Como é que uma crianga vai ficar nos
brinquedos, brincando sozinho pra parar de chorar. (LIDIA).

Ja& o Miguel, devido sua infancia com questdes de saude para cuidar, teve uma
educacéo infantil com muitas faltas, mas, mesmo assim, ndo deixou de frequenta-la,
pois Marta sempre fez questao que ele tivesse contato com outras criangas. A primeira

experiéncia no setor publico também néo foi positiva:
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Cheguei na sala de aula e vi o Miguel virando um armario pra cima dele. (...)
Entdo eu comecei a entrar (na sala de aula) mais vezes. Chegava, o Miguel
tava brincando de piscina na sala, estava dormindo enquanto todo mundo
tava fazendo atividade. Ele tinha um colché&o s6 pra ele. (MARTA).

Apos sofrer essas realidades, as duas optaram por transferi-los a instituicdes
educacionais regulares privadas para realizarem o ensino fundamental, porém,

mesmo pagando pelos servigos, os filhos continuaram tendo vivéncias negativas:

Depois teve uma escola particular, perto da minha casa. (...) A professora
colou a boca dele com durex, falou que tava brincando pra ver se ele ficava
quieto, porque ele ficava saindo e entrando da sala, e falou que era um modo,
tentando ver se ele ficava quieto. (...) Em Santo Amaro!. L4 também sofreu
maus tratos. (...) O menino empurrou ele de cima do palco, caiu de cara no
chéo, quebrou o dente e descolou a retina do olho, ai ja foi metade da visao
pro brejo. (...) Era um dinheiro que eu pegava e jogava pela janela. (...)
Colocaram cadeado pra subir pro patio, subir pra quadra, porque o Lucio
ficava subindo e era perigoso, e ele era teimoso, ai a diretora mandou por
cadeado pra ele ndo passar nos portdes. Nao era mais facil ela botar ele
numa sala de aula, com uma professora de apoio? (LIDIA).

No particular, o Miguel sofreu bullying e a irma sofreu junto com ele, entéo,
precisei tirar os dois no meio do ano. (...) Meu sobrinho falava que eu odiava
o meu filho, porque como eu deixava o Miguel naquela escola. (...) a irma
dizia que o Miguel era chamado de menino lobo, porque ele andava de quatro.
Ele ndo tinha entendimento muito de algumas coisas. Ele ndo tinha a
percepcao dele mesmo e depois desse periodo ele comecou a ter percepgéo,
gue foi quando ele comecou a se esconder. (...) E isso causou também uma
guestao psicolédgica na irma, que até hoje ela sofre (...) porque assim o Miguel
ndo se importava, entdo as pessoas comecgaram a atingir ela. (MARTA).

Pode-se entender que o cenario atual, influenciado por ideias neoliberais,
enxerga a educacdo como forma de adaptacdo ao mercado de trabalho, logo as
contradicbes no processo de inclusdo revelam que, apesar da ampliacdo das
oportunidades educacionais, a inclusdo contém em si a sua negagdo, ou seja, a
exclusao. Wanderley (2001) também destaca que a exclusdo € uma consequéncia
das desigualdades sociais que se manifestam nas esferas econdémica, cultural, politica
e étnica geradas pelo modelo econémico vigente. Ela amplia a compreensao da
exclusdo ao transforma-la de um fendmeno individual para um fenémeno social,
explicitando a criagcdo de individuos considerados inteiramente desnecessarios ao
universo produtivo, para 0s quais ndo parece haver mais possibilidades de insercéo.

No contexto brasileiro, a exclusédo social € caracterizada como um fenémeno

complexo e estrutural. Sua naturalizagcdo, junto ao estigma, contribui para a sua

1 Em outra instituicdo de ensino particular.
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reproducéo, sendo que o estigma qualifica e desqualifica individuos, perpetuando um
ciclo marcado pela fragilizacdo dos vinculos sociais, 0 que explica a insuficiéncia no
processo de inclusdo escolar de pessoas com DI. Neste processo, as pessoas se
sentem e sao discriminadas com a legitimacao da exclusdo através de mecanismos
de seletividade presentes na escola, como atribuicdo de notas, avaliacdo
psicodiagnostica e programas compensatorios (GUHYR, 2003).

Essa legitimagdo da exclusdo se deu no historico escolar dos filhos das
entrevistadas, a partir da anulacdo da presenca deles dentro de sala pelo corpo

docente, e crueldade discriminatéria no trato:

Os amigos dele me falavam assim “6 tia, o Lucio hoje ndo fez nada, ndo fez
nem desenho” ai eu, “por que, meninos?” “Néo, tia, a professora néo ligava,
ndo dava nada pra ele, colocava a folha em cima da mesa e falava assim
‘pinta esse desenho ai’ e virava as costas”. Se pintasse bem, se néo pintasse,
amém. Ai a gente ainda tentou ainda pedir pra elas fazer tipo uma apostila,
né? Assim, pra incluir alguma coisa pra mim ajudar ele em casa. “Ah, néo.
Agui as formas é s6 os livros mesmo da escola, se vocé for comprar. Eu
comprei uns livros carissimo pra néo ter retorno, se eles ndo estavam
ensinando nada. (...) Mas eles ndo faziam. Tentava dificultar mais as coisas.
Eu acho que era pra fazer a gente desistir. (LIDIA).

A escola nunca me mostrava nada até o dia que eu figuei numa reunido até
o final, me seguraram até o final. Fizeram eu comprar o material igual, dizendo
gue iam fazer adaptacdo e tudo. (...) Nao me entregaram nada, (...) todo
mundo recebeu tudo. E eu me senti aquela mulher da novela. Sabe aquela
coisa linda da novela que fala “Cadé? Cadé as coisas do meu? Nada? Fez o
que aqui, né?”. (MARTA).

Sawaia (2001) aborda a ilusdo da inclusao, argumentando que a sociedade
exclui para incluir. Conectando o excluido ao resto da sociedade na manutencao do
controle social e estabelecendo a relacdo dialética da inclusdo-excluséo, pois essas
pessoas podem até estar inseridas nos ambientes escolares, mas néo estéo incluidas;
e o relato da Marta sobre a experiéncia na escola posterior a particular demonstram

iSSO:

Eu tinha uma questao na escola publica, porque eram muitas criancas e tinha
muitas questbes de fuga e elas ndo tinham manejo pra esses estimulos de
fuga dele, (...) porque essa estagiaria ndo é estagiaria Unica, ela tinha que
olhar o Miguel e mais quinze. (...) Entdo ele chegou a sair da escola, comecou
a ter questdes, assim, perigosas. Eu moro em frente a escola e assim o
Miguel comegou a estimular vémito, pra elas me ligarem pra eu ir buscar.
Entdo ele sacou que toda vez que passasse mal eu ia buscar. (...) Ele se
escondia. Quando ele ficava na escola o periodo todo era debaixo da mesa,
s6 tiravam ele na hora de fazer uma atividade pra tirar foto pra me mostrar.
(MARTA).
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Guhur (2003), Sawaia (2001) e Wanderley (2001) convergem na ideia de que
as politicas publicas sdo essenciais para enfrentar os efeitos perversos da
transmutacdo da exclusdo em inclusdo, buscando combaté-la enquanto apenas
insercéo social. Essa abordagem critica da legislacdo de educacéo inclusiva torna-se
fundamental para compreender as complexidades e desafios desse processo.

Contudo, mesmo com politicas publicas, a realidade ainda é de exclusdo para
criangcas e adolescentes com SD nas unidades educacionais regulares publicas e
privadas; devido a esse cenario, as familias buscam por instituicdes especializadas
do terceiro setor para suprir suas necessidades, ja que o Estado ndo tem cumprido

sua responsabilidade em garantir educacéo a todos.

4.1.1.1 Instituicdo de Educacdo Especializada Associacdo para o Desenvolvimento
Integral do Down

Na minha formagdo em Servigco Social realizei estagio por dois anos na ADID,
— instituicdo onde as familias buscam por educacédo especializada — espaco que
proporcionou imersao pratica e reflexiva sobre questées relacionadas a incluséo e
exclusao escolar de pessoas com SD em Séo Paulo. Ao estabelecer contato direto
com os usuarios e seus familiares, pude testemunhar as complexidades desse cenario
e suas repercussdes no desenvolvimento das pessoas com SD, assim como na
sobrecarga enfrentada pelas cuidadoras. A ADID se destaca como uma instituicdo de
prestacdo de servicos especializados a essa populacédo, e a partir da interacdo com
seus membros, surgiu a necessidade de aprofundar a compreenséao sobre os desafios
enfrentados por esses individuos na busca por uma educacao inclusiva.

A ADID é uma associacao filantropica sem fins lucrativos fundada em 05 de
dezembro de 1989 por um grupo de pais de pessoas com SD. Tem por finalidade
desenvolver projetos capazes de promover e integrar socialmente pessoas com a
sindrome, através da educacdo especializada, de pesquisa cientifica, aplicacéo e a
divulgacdo de metodologias educacionais que possam contribuir com a qualidade da
aprendizagem, tendo como um dos objetivos a inclusao no mercado de trabalho.

Em 2012, ela inaugurou a Escola de Ensino Fundamental Professor Antonio
Francisco de Carvalho Filho, regulamentando o seu programa educacional do 1° ao
5° ano escolar como ensino regular, porém com metodologia prépria e especializada.
Compreendendo a pessoa como um todo, a escola possui uma equipe de profissionais

da area de Pedagogia, Psicologia, Servico Social, Fonoaudiologia, Artes Cénicas e
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Visuais e Educacéo Fisica, que complementam o atendimento do usuario por meio de
orientacdo familiar, fundamentais para a integracdo entre a familia, escola e
comunidade.

Ao perceber que a demanda pelos servicos estava maior que a oferta
institucional, - limitada por recursos financeiros - a ADID comeca a buscar alternativas
para ampliar seus servicos, e em 2017, consegue a aprovacdo do primeiro projeto
assistencial financiado pelo Fundo Municipal da Crianga e do Adolescente (FUMCAD).
Desde entdo, atende cada vez mais um namero maior de jovens e seus respectivos
familiares por cada projeto novo.

Vale ressaltar que a presente pesquisa néo pretende defender ou incentivar as
instituicbes de educacdo especializada, mas buscar explicacdes do porqué das
familias de PCD procura-las como alternativa ao ensino regular, considerando que a
prépria existéncia destas organizacdes, muitas vezes, surge como um movimento
politico urgente da sociedade civil em suprir direitos e necessidades que nao estao

sendo garantidos pelo Estado.

5. O PAPEL DA EDUCACAO NO DESENVOLVIMENTO DE PESSOAS
COM SD
Desde a promulgacdo da LDB em 1996, a Educacéo Infantil € considerada
como parte da Educacéo Basica, assim como o Ensino Fundamental e Médio. Em seu

Art. 22 fica delineado o propdsito da educacao basica:

A educacao basica tem por finalidades desenvolver o educando, assegurar-
lhe a formagdo comum indispensavel para o exercicio da cidadania e
fornecer-lhe meios para progredir no trabalho e em estudos posteriores.
(BRASIL, 1996)

A Educacao Infantil € considerada o alicerce para o processo educacional,
sendo, muitas vezes, a primeira instituicdo de contato das criancas - fora a familiar -
para ingressarem em situacdes de socializacdo. Seu objetivo é fornecer novos modos
de diversificar os conhecimentos e habilidades das criangas, a fim de promover
aspectos da socializacdo, autonomia e comunicacdo, sempre de maneira
complementar a familia.

O Referencial Curricular para a Educacao Infantil (1998) e as Diretrizes
Curriculares Nacionais da Educacéao Infantil (DCNEI, Resolu¢do CNE/CEB n° 5/2009)
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compreendem a crianga como sujeito histérico e de direitos. No Art. 4 desta resolucao,

complementa-se que:

As propostas pedagogicas da Educagdo Infantil deverdo considerar que a
crianga, centro do planejamento curricular, é sujeito historico e de direitos
gue, nas interagdes, relacdes e praticas cotidianas que vivencia, constréi sua
identidade pessoal e coletiva, brinca, imagina, fantasia, deseja, aprende,
observa, experimenta, narra, questiona e constréi sentidos sobre a natureza
e a sociedade, produzindo cultura. (BRASIL, 2009)

Logo, a Educacao Infantil deve ser fundamentada na relevancia das atividades
ludicas, reconhecendo jogos, brinquedos e brincadeiras como atividades sociais
privilegiadas na sala de aula, promovendo a interacdo com a diversidade de
individuos, o conhecimento e a construcdo dos sujeitos sociais. Essa interacdo do
brincar explicita o cotidiano da infancia, sendo importante para identificar expressoes
afetivas, mediacdo de frustracdes, capacidade de resolucdo de problemas e de
regulacdo emocional entre as criancgas.

Essa abordagem reforca a importancia da Educacdo Infantil para o
desenvolvimento integral, uma vez que jogos e brincadeiras possuem carater
construtivo para o cognitivo ao serem atividades fundamentais que oferecem mdltiplas
oportunidades de aprendizagem, como conteudos do cotidiano, regras, relacdes entre
pares e/ou grupos e com o ambiente ao seu redor, além de diversas expressoes de
linguagens.

Esses estimulos oferecidos desempenham papel fundamental no percurso
escolar de uma criancga, principalmente para as com SD, que muitas vezes enfrentam
desafios adicionais no processo de aprendizagem, por se localizarem em estagios
cognitivos diferentes ao de seus colegas sem DI. Elas podem encontrar dificuldades
em absorver convencgdes sociais de maneira intuitiva, tornando crucial a
aprendizagem, participacao e interagdo em grupos, a compreenséo de padrdes de
comportamento, como esperar a vez, compatrtilhar e a capacidade de brincar. Desta
forma, a Educacgédo Infantili prova-se novamente essencial por promover a
independéncia, abordando habilidades praticas de autoajuda, de construcdo de
amizades e de empatia.

A introducdo de rotinas e estruturas diarias, apoiadas por recursos visuais,
como fotografias e objetos de referéncia, € uma estratégia eficaz para facilitar a

aprendizagem das criangcas com SD. No entanto, mesmo que necessitem de suporte
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adicional, o excesso de apoio individualizado pode prejudicar a exposicdo da crianca
a estimulos e modelos oferecidos por grupos, como brincadeiras cooperativas,
desenvolvimento de autonomia e aprimoramento das relagdes socialis.

Elas precisam participar de atividades comuns com objetivo de aprimorar a
comunicacao, mobilidade, socializa¢céo, independéncia e inclusédo diaria do ambiente
gue a cerca. Portanto, a hora do lanche e da refeicdo é vista também como uma
oportunidade valiosa para a pratica de habilidades motoras e alimentares, de
interacdo com colegas e adultos. Atividades que envolvem habilidades motoras
coordenadas, grossas ou finas, ampliam as oportunidades das criancas de explorar o
mundo e incrementar seus estimulos.

A Educacado Infantil tem importancia na promogédo da fala e linguagem,
reconhecendo essas habilidades como vitais para a comunicagéo e participagdo em
conversas. Problemas nessa area podem resultar em menos oportunidades de
interacdo e podem ser prejudiciais a autoestima. A concepcéo da crianca como um
ser ativo que observa, questiona, levanta hipéteses e constréi conhecimentos por
meio de interagBes com o mundo fisico e social é crucial. O trabalho do educador deve
envolver reflexdo, selecéo, organizacdo, planejamento, mediacdo e monitoramento da
construcdo dessas concepc¢des, garantindo a diversidade da promocdo ao
desenvolvimento integral;, a integralidade dessa acdo deve ser construida
progressivamente, pois cada nova etapa da educacao basica (ensino fundamental e
médio) articula-se com a anterior, mostrando a necessidade de constitui-las
apropriadamente para o desenvolvimento pleno dos individuos.

Ao compreender que criangas com SD apresentam processamento cognitivo
diferente aos das criancas sem DI e que precisam de mais tempo e mais estimulos
para a aprendizagem, a Educacéao Infantil se torna ainda mais relevante, pois ela que
tem o papel de promover o autocuidado, autoconhecimento, a convivéncia em
sociedade e outras interacdes sociais, fatores que irdo prepara-los para o futuro.
Todavia, a falta dessa etapa educacional na vida dessas pessoas, como aconteceu
com Lucio e Miguel, pode acarretar da realizacdo dessas acdes de desenvolvimento
humano asseguradas pela Base Nacional Comum Curricular (BNCC) — conviver,
brincar, participar, explorar, expressar e conhecer-se — transformarem-se em
responsabilidade das respectivas cuidadoras, ou seja, 0 que deveria ser papel do
Estado e da familia, passa a ser apenas da familia e, em especifico, das mulheres

gue também sdo méaes, esposas, filhas e cuidadoras.
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5.1. SOBRECARGA DAS CUIDADORAS DE CRIANCAS E ADOLESCENTES COM
SD

Ao compreender que a educacdo basica faz parte do processo de
desenvolvimento humano das criancas e adolescentes em geral, mas principalmente
com SD, nota-se que a dindmica de exclusao escolar exala uma sobrecarga sobre a
familia, por torna-la a principal responsavel por este cuidado.

A figura do cuidador familiar se destaca como aquela inserida nas dinamicas
domésticas, responsavel por dedicar um tempo expressivo ao cuidado da saude e
bem-estar de um ou mais membros da familia, sem remunerac¢&@o ou amparo social do
Estado. Segundo dados do IBGE 2019 a média dedicada aos cuidados e afazeres
domésticos por mulheres na regido sudeste brasileira é de 22,1 horas semanais,
configurando como uma segunda jornada de trabalho ou a impossibilidade de
ingressar no mercado de trabalho formal pela quantidade de demandas. As
entrevistadas para esta pesquisa e diversas responsaveis dos jovens com SD da
ADID, - principalmente as que participam dos projetos assistenciais ou séo
beneficiarias de bolsas socioecondmicas, destacando a influéncia dos recortes de
classe e género na realidade cotidiana, por ndo terem a possibilidade de custear um
funcionario aos cuidados — evidenciaram alta taxa de desemprego pela dedicacéo ao
cuidado.

Esse modelo de familia ocidental, moldado pelo capital e perpetuado de
geracdo em geracado, internaliza a criagcdo de uma instituicdo que assegure a
reproducado da forca de trabalho, sendo essa funcdo designada as mulheres. Esse
formato gera responsabilidades desproporcionais e relagbes assimétricas no que
tange aos direitos e ao trabalho doméstico resultando em sobrecarga. Recaem
majoritariamente sobre as mulheres tais atividades socialmente desqualificadas e
invisiveis (cuidar, limpar e ensinar), as quais as assumem como parte essencial de
sua identidade por ser naturalizada como a moral feminina, refletindo na incorporacgéo
da dominacdo masculina e se manifestando como forma de violéncia simbdlica
(RENK, BUZIQUIA, BORDINI, 2022).

Essa realidade do cuidado na perspectiva de obrigacéo, gera desigualdades e
aumenta as responsabilidades femininas que precisam conciliar o cuidado com o

trabalho. Ao designar essas responsabilidades as mulheres, viabiliza-se que outros
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familiares mantenham suas atividades normalmente. Contudo, essa dedicacéo
promove uma sobrecarga e resulta na invisibilidade do trabalho, da vida, da saude e
de projetos de vida em uma sociedade ainda marcada pelo patriarcado e pela desigual
distribuicdo da forca de trabalho, que apresenta disparidade na sua taxa de
participacdo, com 54,5% para mulheres e 73,7% para homens acima de 15 anos,
conforme revelado pelo IBGE 2019.

Essa realidade afeta especialmente mulheres adultas, que priorizam o cuidado
familiar em detrimento de suas proéprias vidas, como das cuidadoras de criancas e
adolescentes com SD, em que a sobrecarga se evidencia como um fendmeno
multifacetado, intrinsecamente relacionado as dinamicas de género e suas
implicagbes socioecondmicas.

Durante o processo de entrevista para a pesquisa, exploramos a rotina diaria
de Lidia e Marta, constatando que a maior parte de suas horas sdo dedicadas ao
cuidado da pessoa com SD, aos demais membros de suas familias e aos afazeres
domésticos. Os cuidados & PCD constituem a maior demanda diéria, por envolverem
deslocamentos a instituicdes de saude, educacédo e de programas especializados, por
precisarem atentar-se as responsabilidades individuais deles, ja que para algumas
tarefas demandam auxilio verbal ou fisico. De acordo com Marta, o processo de
aprendizagem da autonomia € diario e continuo, pois deve estar dentro das limitacbes
deles. O cuidado aos outros membros da familia também exige tempo e, para
organizacdo da casa, Marta conta com o apoio da familia, mas Lidia se apresenta
como a maior responsavel, apesar da colaboracdo de Lucio. Por fim, a atencéo a si
mesmas surge apenas quando ha tempo disponivel, o que acarreta exaustao e
intensifica na sobrecarga, uma vez que a falta de autocuidado pode resultar em
problemas de saude tanto fisicos quanto mentais. Marta conclui dizendo que “a
maternidade nao é essa flor toda, entende?” pois nunca teve paz na sua trajetéria de
cuidados com Miguel, sempre foi muita correria.

Essa associacdo do género feminino ao trabalho ndo remunerado no ambiente
domeéstico impacta também nas trajetorias educacionais, evidenciando que muitas
mulheres optam por cursos relacionados a cuidados e bem-estar (IBGE 2019). Apos
a primeira experiéncia negativa de Miguel na educacéo infantil, Marta foi em busca da
graduacdo em pedagogia, a qual se formou em 2016 — sendo uma de suas atividades

diarias devido a realizacdo de atendimentos por semana. Essa formacao a tornou
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responsavel pela alfabetizacdo e desenvolvimento perdidos pela exclusdo escolar,

que perdurou até a ultima escola anterior a ADID:

N&o tinha aula. elas ndo me mandaram nada, nem acesso pela internet, eu
s6 recebi a matéria em folha do Pinterest pra eu fazer a atividade com ele em
casa, entendeu? Matricularam ele na plataforma que é sistema Objetivo. Ele
tava no segundo ano, segundo ano do fundamental. Ai, ele tava com um trem
no jardim de infancia, queria fazer aquelas video aula, mas ele nao tinha
acesso com ninguém. Ai eu comecei a ensinar ele de novo em casa. (...)
Entdo ndo vem querer me dizer que quem ta remando com a canoa € igual a
guem ta no iate, né? Eu ndo tinha condicdo de pagar uma equipe
multidisciplinar pro meu filho, mas ele vai ter todos os desenvolvimentos
também, porque eu estudei e uso muita coisa em casa. Eu sempre quis que
ele tivesse minimamente o que o filho daquela que tem dinheiro pra pagar.
(MARTA)

Apesar de ndo ter feito graduacdo na area de cuidados e bem-estar, Lidia
também se comprometeu a ensinar ao Lucio o que foi possivel dentro de casa, com o
apoio de suas outras filhas mais velhas, conseguiu ensinar o filho a escrever o nome,
0 que ndao foi realizado nas instituicbes de ensino.

A naturalizacdo do papel de cuidadora a mulher deve ser analisada de maneira
critica, considerando o0 contexto histérico e econdmico, que influencia na
hierarquizacdo de atividades e reproducéo de desigualdades sociais. A realidade de
maes de jovens com deficiéncia é de desafios diarios, invisibilidade e abandono,
estigma e culpa, necessidade de rede de apoio, desafios na saude mental e
dificuldades de inser¢cdo no mercado de trabalho.

Ao trabalhar com as responsaveis na ADID, observa-se que a grande maioria
das beneficiarias do FUMCAD e das bolsas socioeconémicas tem como obrigacfes
deslocar-se até a instituicdo, permanecer nas redondezas pelas quatro horas do turno
educacional dos filhos, pois a translocacdo € demorada, participar das reunifes de
maes (denominadas assim pela inexpressiva participagcéo dos pais) e acompanhar em
todas as demais atividades extras durante a semana.

Os desafios a insercdo no mercado de trabalho trazem a discussdo as
condicionalidades do BPC - previsto na Lei Organica da Assisténcia Social (LOAS) —
0 qual estabelece o pagamento de um salario minimo por més a idosos de mais de 65
anos e a PCD que apresentam renda por pessoa do grupo familiar igual ou menor que
um quarto do salario minimo. A ultrapassagem deste valor, mesmo que em pouca
quantidade, ocasiona o bloqueio do beneficio, logo, pela complexidade de insercéo
no mercado de trabalho das PCD e das cuidadoras, a familia da preferéncia ao
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recebimento do auxilio por longo prazo e a busca por servi¢os informais. Essa relacao
os coloca em circunstancias de desigualdades sociais e econbmicas pela
impossibilidade de ascensdo social gerada pela dificuldade de estabilidade
empregaticia.

As entrevistadas apresentaram o que poderia ter sido diferente para se diminuir
essa sobrecarga vivida. Para Lidia, a verdadeira inclusdo nas instituicdes

educacionais:

Teriam auxiliado e facilitado o processo de desenvolvimento 14 atras, né? Os
erros ficou tudo la atrds, desenvolvimento na escola, que ninguém deu
suporte. Ndo deu aquele suporte que precisaria ter dado. Eles perderam
tempo me enrolando e enrolando ele e agora a gente vai andando, né? Era
pra ter tudo |4 atras se eles se tivessem feito o trabalho que eles tinham pra
fazer com ele, na adolescéncia, nos nove, sete, oito anos, agora eu nao
estaria nesse sufoco. O tempo perdido que eles fizeram a gente perder,
infelizmente. (LIDIA)

Ja Marta acredita que € o fim do patriarcado, pois a responsabilidade nao seria
em grande parte das mulheres. Ela argumenta que abandonou o emprego antigo para
dedicar tempo aos cuidados do Miguel, e que essa decisao foi tomada devido ao seu
salario ser menor que o de seu marido na época.

Em suma, o panorama complexo da sobrecarga das cuidadoras de criangas e
adolescentes com SD engloba questdes de género, economia e legislacdo. A
materializacao de politicas sociais, familiares e de inclusdo que reconhecam, apoiem
e aliviem as responsabilidades dessas mulheres em multiplos contextos, pode ser
possivel através de eleicdo de mulheres e PCD para cargos de decisao; o que é crucial
para pautar politicas publicas em prol da equidade, justica social e protecéo contra as

diversas formas de violéncia que esses grupos sofrem.

6. REPENSAR OS AMBIENTES ESCOLARES

A partir de todo o contexto apresentado, 0s proximos topicos tentaram refletir e
buscar alternativas para transformar a exclusao escolar em incluséo, a fim de fornecer
acesso aos direitos garantidos as criancas e adolescentes com SD, para propiciar o
seu desenvolvimento humano e, assim, diminuir a sobrecarga vivida pelas cuidadoras

desses individuos, proporcionando melhoria na qualidade de vida de ambos.
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O tema da inclusdo escolar € um desafio constante que demanda a
transformacdo profunda dos ambientes educacionais. Conforme destacado por
Mantoan, Prieto e Arantes (2006), a necessidade de adaptacédo das escolas para
atender a diversidade de alunos é crucial nesse processo. Essa adaptacdo vai além
da simples presenca de alunos com deficiéncia nas classes comuns, ela deve buscar
uma mudanca efetiva nos paradigmas educacionais.

O movimento inclusivo na educacao esta intrinsecamente vinculado aos ideais
de igualdade e equidade ao acesso a bens e servigos educacionais. Eles sdo uma
resposta a desigualdade gerada pelas praticas segregadoras do ensino especializado.
A igualdade, no entanto, ndo deve ser interpretada como uma padronizacdo que
ignora as diferencas individuais, esse discurso da igualdade é questionado, pois pode
perpetuar uma visdo homogénea que nao considera as particularidades de cada um.
A escola, no seu papel de proporcionar conhecimento, enfrenta o desafio de combinar
igualdade e diferencas no processo educacional.

A transformacédo da escola regular € reconhecida como um processo gradual,
exigindo uma ruptura com o modelo tradicional de ensino. Valorizar a diversidade,
respeitar os diferentes ritmos de aprendizagem e reconhecer as limitac6es dos alunos
como informacfes relevantes para o planejamento de ensino, sdo principios
fundamentais na busca pela inclusdo. A universalizacédo do atendimento escolar para
alunos com deficiéncia é uma meta que exige, segundo Mantoan, Prieto e Arantes
(2006), planos de formacdo eficientes para capacitar os professores diante da
diversidade de demandas.

E essencial ultrapassar a visdo da classe comum como mero espaco de
socializacdo para PCD. A escola deve ser reconhecida como um ambiente de
aprendizagem para todos, onde as diferencas sdo valorizadas e utilizadas como
ferramentas para o enriguecimento do processo educacional.

Denunciar atitudes discriminatérias, monitorar as iniciativas do poder publico na
area educacional e cobrar compromissos assumidos pelos governantes sdo acdes
necessarias para evitar o descompromisso com a inclusdo escolar. As mudancas
necessarias devem ser encaradas como responsabilidade tanto da sociedade civil
guanto dos representantes do poder publico.

No ambito da educacédo inclusiva, € fundamental dialogar sobre politicas
publicas, formacédo de professores e superacdo de situacOes discriminatorias em

programas de inclusdo. A luta por uma escola inclusiva vai além do acesso, visa a
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permanéncia e a construcdo de saberes que promovam efetivamente a igualdade
social. A educacéo, portanto, € vista como um meio capaz de propiciar transformacoes
em busca da melhoria da qualidade de vida da populacdo. Repensar os ambientes
escolares é uma tarefa que envolve uma profunda revisdo dos paradigmas
educacionais, conforme apontado por Mantoan (2003).

A distincdo entre integracdo e inclusdo escolar apresenta-se como um ponto
essencial nesse debate. Enquanto a integracao escolar mantém servigos segregados
e exige que os alunos se adaptem ao sistema, a inclusao prop6e uma insergéo radical,
completa e sistemética de todos os alunos nas salas de aula do ensino regular, sem
excecdo. Essa perspectiva destaca que a inclusdo nao se limita apenas aos alunos
com deficiéncia, mas busca alcancar todos os estudantes que enfrentam dificuldades
nas escolas. A diversidade, longe de ser um obstaculo, é vista como um elemento
enriquecedor do ambiente educacional. No entanto, a tendéncia de encaminhar
alunos com dificuldades para classes especializadas € uma forma de transferir a
responsabilidade para outros profissionais (MANTOAN, 2003).

A inclusdo escolar emerge de uma educacdo plural, democratica e
transgressora, implicando em reconhecer e valorizar diferentes culturas,
manifestacdes intelectuais, sociais e afetivas, construindo uma nova ética escolar. A
interpretacdo tendenciosa da legislacéo, por vezes, leva a praticas discriminatorias e
a excluséo de alunos com deficiéncia, pois, muitas vezes, parecem apenas querer
"apagar incéndios" sem abordar as raizes da exclusao escolar. Logo, a inclusdo nao
€ apenas uma obrigacéao legal, mas uma oportunidade para reconstruir a escola. Essa
reconstrucdo implica superar visbes conservadoras que valorizam apenas o contetdo
académico, que promove a memaorizacao, a repeticdo e a negacao do valor do erro.

A gualidade do ensino, para Mantoan (2003), ndo deve ser medida apenas pelo
aspecto cognitivo, mas também pela capacidade de formar pessoas éticas, justas e
capazes de contribuir para uma sociedade evoluida e humanitaria. Nesse contexto,
aproximar os alunos, tratar as disciplinas como meios de compreender o mundo e
envolver familias e a comunidade no projeto escolar, sGo passos essenciais. As
escolas de qualidade sdo espagos de construcdo de personalidades autbnomas e
criticas.

O projeto politico-pedagogico, nesse contexto, emerge como uma ferramenta
para tracar diretrizes realistas e responsaveis. Isso envolve o diagnostico da

demanda, identificacdo de pontos positivos e fracos, definicdo de prioridades e
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proposta de acdes com metas e responsaveis. A reestruturacdo da organizacao
pedagogica é uma necessidade que envolve a revisdao de curriculos, formacéo de
turmas, praticas de ensino e avaliagdo com base nos dados do projeto. Repensar o
ensino, partindo das experiéncias de vida dos alunos e explorando a concepcao
transversal de novas propostas curriculares nao-disciplinares, € uma abordagem
fundamental.

A reorganizacédo administrativa deve passar pela descentralizacdo da gestéo,
envolvendo efetivamente conselhos, colegiados e assembleias de pais e alunos. Isso
proporciona maior participacao e compreensao do que acontece nas salas de aula e
demais ambientes educativos, evitando praticas tradicionais que configuram um
"ensino para alguns,” e contribuindo para a exclusdo generalizada.

O professor desempenha o papel na transformacgéo da sala de aula em vez de
adotar uma postura expositiva tradicional, ele torna-se um facilitador ativo na
construcdo do conhecimento com os alunos. A sala de aula se transforma em um
espaco de interacdo, que promove o didlogo e reconhece a diversidade de opinides.
Além disso, grupos de estudo nas escolas, nos quais os professores compartilham
experiéncias e constroem teorias pedagodgicas, sdo apontados como uma pratica
enriguecedora. Mantoan (2003) critica a presenca de professores itinerantes —
existente no atual modelo do servico de AEE de Séo Paulo —ressaltando a importancia
de uma abordagem mais colaborativa e participativa na construcédo do conhecimento.

O repensar dos ambientes escolares, tema fundamental no contexto
educacional contemporaneo, é permeado por diversas perspectivas, entre elas a
andlise critica de Crochick, Costa e Faria (2020). Eles destacam as contradigfes
inerentes as propostas de democratizagao e universalizacdo da educacao, apontando
gue, embora essenciais para a incluséo social, essas medidas podem paradoxalmente
contribuir para a excluséo de grupos historicamente vulneraveis.

Uma abordagem critica se faz presente ao considerar o neoliberalismo como
uma ideologia que preconiza o Estado minimo, a livre concorréncia, ressaltando a
desigualdade social gerada por essa perspectiva. A integracao total, porém, artificial,
da sociedade, coloca em xeque a real liberdade desse contexto que torna incapaz a
superacao de desigualdades estruturais.

Levanta-se a reflexdo sobre a educacao especializada dentro da propria escola
regular, pois essa integracdo busca mascarar a exclusdo, evidenciando a manutencao

da segregacdo. Nesse contexto, é evidente a necessidade de um olhar critico sobre
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as politicas educacionais, especialmente aquelas que se propdem a democratizar o
acesso a educacao. Crochick, Costa e Faria (2020) oferecem uma perspectiva que
alerta para os riscos de medidas que, embora aparentemente inclusivas, podem
inadvertidamente perpetuar desigualdades. A compreensao profunda dessas nuances
€ fundamental para orientar praticas e politicas educacionais verdadeiramente
inclusivas e igualitarias.

Todos os autores concordam que as politicas de educacgédo inclusiva precisam
ser avaliadas. Os servicos de AEE na educacédo regular, embora seja um avanco
politico na pauta das PCD, ainda mantém as bases segregadoras, na medida que a
maior parte € realizada no contraturno escolar em alguns dias da semana, com
professores distintos e que ndo acompanham o desempenho dos alunos no turno
regular. Essa ideia, portanto, ndo abarca toda a vivéncia escolar dos alunos com
deficiéncia, colocando um desfalque na sua aprendizagem e o0s excluindo das
dindmicas sociais trabalhadas em sala regular. No entanto, para alcancar estratégias
ideais de inclusdo, a escola e os professores precisam possuir condicdes materiais
para isso, como salas equipadas com tecnologia assistiva, a fim de fornecer
acessibilidade a todos, menor numero de estudantes por turma ou maior quantidade
de professores e, principalmente, a aplicacao de psicologos(as) e assistentes sociais

nas equipes multidisciplinares nas escolas.

6.1. PRESENCA DE ASSISTENTES SOCIAIS NA EDUCACAO

A promulgacdo da Lei n° 13.935/2019, tornou obrigatéria a inclusdo de
psicologos(as) e assistentes sociais em todas as equipes multiprofissionais das
instituicbes de ensino basico da rede publica no Brasil. E com insercdo nesse novo
espaco socio-ocupacional é preciso reforcar a relevancia da atuagéo de profissionais
pautadas pelo Cadigo de Etica do/a Assistente Social, promulgado em 1993 pela Lei
8.662/93, pois ele estabelece principios fundamentais que norteiam o trabalho
profissional, como reconhecimento da liberdade como valor central, defesa
intransigente dos direitos humanos, compromisso com a ampliagéo e consolidacéo da
cidadania, garantia ao acesso aos direitos civis, sociais e politicos das classes
trabalhadoras, defesa da equidade e justica social, assegurando a universalidade de
acesso aos bens e servicos relacionados aos programas e politicas sociais, empenho
pela eliminacdo de todas as formas de discriminacdo, promovendo o respeito a
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diversidade. O comprometimento com esses principios éticos ndo apenas norteia a
pratica profissional, mas também evidencia assistentes sociais como agentes
transformadores, capacitados para lidar com as complexidades de ambientes
educacionais.

A atuacao desses profissionais, portanto, visa oferecer suporte para a melhoria
da qualidade de vida da comunidade escolar, engajando-se em acodes e projetos de
eliminagdo de preconceitos e violéncias no ambiente escolar. Essa presenca é
fundamental para fortalecer a protecdo social e incentivar a participacdo familiar e
comunitaria, impactando diretamente nos processos de ensino e aprendizagem.

A colaboracao desses profissionais em equipes multidisciplinares estende-se
ao aperfeicoamento da educacdo basica, através de estratégias inclusivas que
considerem as diferencas e as expressdes da questdo social que atravessam 0s
estudantes, como na garantia de acesso aos direitos e politicas publicas de protecao
as criancas, adolescentes e jovens, como o ECA, o Estatuto da Igualdade Racial, o
Estatuto da Juventude e o Estatuto da Pessoa com Deficiéncia e na construgédo do
projeto politico-pedagdgico contribuindo ativamente para a melhoria das relacdes
entre docentes, discentes, comunidade escolar e familias e para a permanéncia
estudantil.

As atribuicbes privativas e competéncias de assistentes sociais estao
regulamentadas pela Lei No 8.662, de 7 de junho de 1993, e nas escolas as acdes
podem se concretizar por meio de diversas instrumentalidades, por exemplo,
elaboracéo e coordenacdo de projetos, auxilio e orientagcdo na aquisicdo de servigos
de transporte para PCD e em demandas relacionadas ao CadUnico, Programas de
Transferéncia de Renda (PTR) e Beneficio de Prestacdo Continuada (BPC),
realizacdo de atendimentos e acolhimentos aos estudantes e suas familias, reunides
com familias, visitas domiciliares, orientagcbes e encaminhamentos para a rede de
servi¢os, reunides de capacitagdo a comunidade escolar sobre politicas publicas de
protecdo a criancas, adolescentes e jovens, a suas familias e aos proprios
funcionarios, reunides de equipe e com a rede para estudo de casos.

O trabalho realizado com familias pelos assistentes sociais nas unidades
escolares, comeca a partir da compreensédo de familia como um espaco complexo e
em constante construcdo. Mioto (2010) discute sobre como ela é moldada pelas

interacdes entre seus membros e outras esferas sociais. Essa unidade vai muito além
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de um centro de cuidados, € um mecanismo de redistribuicdo interna de recursos, a
qual tem um papel muito importante na estruturacéo da sociedade.

E essencial perceber que, em um pais com desigualdades estruturais como o
Brasil, as familias ndo tém condi¢des objetivas de lidar sozinhas com as demandas
gue enfrentam. Dessa forma, a construcdo da protecdo social, pela perspectiva dos
direitos sociais, torna-se um ponto central do Servico Social. Ao contrario do
pensamento neoliberal, que muitas vezes culpabiliza as familias por supostos
fracassos de ndao cumprir com seu papel do cuidado, é preciso entender que a
protecdo acontece por meio da promocdo da cidadania, da igualdade e da justica
social. O Estado participando dessa garantia — como é disposto da Constituicdo de
1988 — possibilita a autonomia dos individuos, ja que as politicas publicas séo
projetadas para dividir os custos enfrentados pelas familias, sem sobrecarrega-las.

O Servico Social na educacdo tem como compromisso ético a incorporacao da
transformacao social e a viabilizacdo do acesso aos direitos. Diante das necessidades
familiares que na maioria das vezes séo dificeis de atender, assistentes sociais
realizam proposicbes, articulacbes e avaliacbes das politicas sociais e das
organizacdes, que permitem identificar as origens das dificuldades familiares, com o
objetivo de procurar meios que funcionem como respostas para as demandas que ela
enfrenta. Esse processo, portanto, tem como objetivo diminuir a evaséo escolar de
criangas e adolescentes com deficiéncia na tentativa de melhorar a qualidade de vida
dos individuos, da familia e da comunidade.
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7. CONSIDERACOES FINAIS

As politicas de Educacéo Inclusiva reconhecidas até o momento, embora sejam
conquistas histéricas da luta de PCD e seus familiares, ainda reforcam a ideologia
neoliberal do descarte através de seu processo dialético de exclusdo-incluséo. Isso
significa que elas precisam ser criticadas e questionadas para sua constante evolugéo
até a inclusdo ser alcancada plenamente e néo superficialmente. O Instituto Nacional
de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (Inep) demonstrou que em
2000, havia cerca de 700 mil estudantes em condicdo de educacao especializada, a
maior parte deles em instituicdes especializadas e em 2018, o numero de matriculas
de alunos com deficiéncia ou transtornos globais chegou a 1,2 milh&o, a maioria delas
em instituicdes publicas. Esse aumento pode ser justificado pelo estabelecimento da
obrigatoriedade do ensino fundamental gratuito, a partir dos oito anos de idade pela
LDB em 1996, a qual se modificou até a obrigatoriedade da educacéo infantil a partir
dos quatro anos e até os dezessete em 2013.

Essa proposicdo demonstra a magnitude que legislacdes podem alcancar e por
isso a luta dos movimentos sociais ndo podem cessar, pois essas legislacdes
necessitam de atualizagdes, execucdes e fiscalizagdes. O papel de assistentes sociais
nas instituicbes educacionais pode ser também o de promoc¢éo da emancipacao social
do individuo a ponto de demandar e participar dos espacos politicos.

Contudo, o plano de acdo do servico social nas escolas dentro de equipes
multidisciplinares deve ser também o de conscientizacdo da comunidade sobre a
sobrecarga gerada as cuidadoras de pessoas com SD através da exclusdo escolar e
sua consequente estratégia de ndo fornecer o desenvolvimento humano a essa
populacdo. Causando atrasos cognitivos nas habilidades adaptativas, na
comunicagdo, no autoconhecimento e na construgédo da cidadania. Pois todas essas
acOes recaem sob essas mulheres, mées, esposas e cuidadoras que sdo comumente
denominadas como superprotetoras, mas que na verdade estdo em estado de
exaustao fisica e mental causadas por todas as barreiras que atravessam 0os caminhos
de seus filhos e acabam sendo responsabilidade delas elimina-las, ja que as
instituicdes sociais ndo estdo preocupadas em ajuda-las. Portanto o cotidiano arduo
e, muitas vezes, solitario dessas mulheres deve ser compreendido também como

pauta urgente nas tematicas sobre politicas de Educacéo Inclusiva.
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