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RESUMO

Esta pesquisa de mestrado, vinculada ao Programa de Pos-Graduagdo em Linguistica
Aplicada e Estudos da Linguagem da Pontificia Universidade Catélica de Sao Paulo,
tem como objetivo geral investigar como sujeitos com Sindrome de Down
compreendem a metéafora, por meio de uma pratica dialégica de leitura, o Pensar Alto
em Grupo (Zanotto, 1988, 1995, 2014; Zanotto, 2018; Sugayama, 2016) — pautada na
epistemologia do dialogismo e no interpretativismo —. Os objetivos especificos foram
cunhados a partir do questionamento inicial, séo eles i) Os alunos, ao participarem de
uma roda de conversa sobre a leitura de textos literarios, podem compreender a
metéfora? ii) Qual a reacdo dos alunos ao participar desta pratica? iii) Como o0s
resultados alcancados pela pesquisa podem contribuir com a perspectiva de um
ensino inclusivo? Este trabalho estd inserido na area de estudos da Linguistica
Aplicada (Moita Lopes, 2006; Pennycook,1998), e parte da hipotese de que as
metéforas sdo um fendmeno de natureza onipresente na vida humana, transcende
na/pela linguagem, ndo € apenas um ato extraordinario, como pressupdem a retorica
tradicional, mas, também, um ato ordindrio do agir e do pensar humano,
predominantemente, reveladoras da dimenséo afetivo-emocional que “calibram” as
interacOes professor-aluno; professor-escola; professor-familia. Teoricamente, sobre
0 processo embrionario da Sindrome de Down, (Pueschel, 1993; Lima, 2012; Kozma,
2007), foram utilizados como embasamento tedrico. Em uma perspectiva discursiva,
a pesquisa esta ancorada na epistemologia do dialogismo (Bakhtin; Vol6chinov 1979;
Bakhtin, 2011). Na perspectiva cognitiva, a pesquisa foi fundamentada em estudos da
Teoria da Metafora Conceptual (Lakoff; Johnson, 1980, 2002; Zanotto, 1995, 2014,
2018). Para verificar a plausibilidade da hipétese, o corpus deste estudo foram
pessoas com Trissomia do Par 21, participantes do projeto de extensdo ALEGRIA
(Aprendizagem da Leitura e Escrita Gerando Respeito, Inclusdo e Autonomia)
realizado pelo PPG da Pontificia Universidade Catélica de Minas Gerais, localizada
no municipio de Belo Horizonte, MG. A partir da analise dos dados, busquei examinar,
na pratica, como os alunos com Sindrome de Down lidam e compreendem a
linguagem figurada, por exemplo as metaforas que € um fendmeno pervasivo na
linguagem humana, e estruturante das narrativas do cotidiano. Os dados revelaram
que a préatica dialégica de leitura pesquisada proporcionou uma quebra de paradigma,
pois é possivel depreender/perceber que os sujeitos com Sindrome de Down sdo
capazes de compreender a linguagem figurada a partir da constru¢ao colaborativa.
Por fim, foi possivel atestar que o PAG propicia a construcdo de um ensino
transformador, democratico e inclusivo. Contudo, pelo fato de essa ser uma primeira
pesquisa, ndo deixo de enfatizar que € preciso mais pesquisas para investigar esse
fenébmeno.

Palavras chaves: Leitura; Linguistica Aplicada; Metafora; Pensar Alto em Grupo;
Sindrome de Down



ABSTRACT

This master's research, linked to the Postgraduate Program in Applied Linguistics and
Language Studies at the Pontifical Catholic University of Sdo Paulo, is exploratory,
bibliographical and qualitative interpretivist in nature. Its general objective is to
investigate how subjects with Down Syndrome understand metaphor through a
dialogical reading practice, Think Aloud in Group (Zanotto, 1988, 1995, 2014; Zanotto,
2018; Sugayama, 2016) - based on the epistemology of dialogism and interpretivism.
The specific objectives were created based on the initial question: i) Can students
understand metaphor or not as they take part in a conversation about reading literary
texts? ii) How can this practice highlight the processes used by students during reading
iii) How can the results of the research contribute to inclusive education? This work is
part of the field of Applied Linguistics (Moita Lopes, 2006; Pennycook, 1998). The study
is based on the hypothesis that metaphors are an omnipresent phenomenon in human
life, transcending in/through language, not just an extraordinary act, as traditional
rhetoric presupposes, but also an ordinary act of human acting and thinking,
predominantly revealing the affective-emotional dimension that "calibrates" teacher-
student; teacher-school; teacher-family interactions. Theories on the embryonic
process of Down's Syndrome (Pueschel, 1993; Lima, 2012; Kozma, 2007) were used
as a theoretical basis. From a discursive perspective, the research is anchored in the
epistemology of dialogism (Bakhtin; Vol6chinov 1979; Bakhtin, 2011. From a cognitive
perspective, the research was based on classic and contemporary studies of Metaphor
Concepts Theory (Lakoff; Johnson, 1980, 2002; Zanotto, 1995, 2014, 2018). In order
to verify the plausibility of the hypothesis, the corpus of this study was made up of
subjects with Down's Syndrome, who took part in the ALEGRIA extension project
(Learning to Read and Write, Generating Respect, Inclusion and Autonomy) run by the
PPG of the Pontifical Catholic University of Minas Gerais, located in Belo Horizonte,
MG. Based on the analysis of the data, | sought to examine, in practice, how students
with Down's Syndrome deal with and understand figurative language, for example
metaphors, which is a pervasive phenomenon in human language and a structuring
factor in everyday narratives. The data revealed that the dialogic reading practice
researched provided a paradigm shift, as it is possible to deduce that subjects with
Down's Syndrome are capable of understanding figurative language through
collaborative construction. Finally, it was possible to attest that the PAG fosters the
construction of transformative, democratic and inclusive teaching. However, as this is
a first study, | must emphasize that more research is needed to investigate this
phenomenon.

Keywords: Reading; Applied Linguistics; Metaphor; Think Aloud in Group; Down's
Syndrome.
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INTRODUCAO

Esta pesquisa de mestrado?, vinculada ao Programa de Pés-Graduacdo em
Linguistica Aplicada e Estudos da Linguagem, da Pontificia Universidade Catolica de
Sao Paulo, teve por objetivo geral investigar, por meio de uma prética dialégica de
leitura chamada Pensar Alto em Grupo (doravante PAG), o processo de (in)
compreensao da metafora em sujeitos com Sindrome de Down.

Para alcancar esse objetivo geral, propus trés objetivos especificos:

i) Investigar se alunos com Sindrome de Down, ao participarem de uma
roda de conversa sobre a leitura de textos literarios, podem compreender
a linguagem figurada (ou néo);

i) Investigar a reacdo dos alunos ao participar da préatica do PAG;

i) Investigar como essa pratica pode contribuir para um ensino inclusivo.

O interesse por investigar esse fendbmeno se deu pela minha participacdo como
aluno extensionista no projeto ALEGRIA, durante a graduacéo em Letras-Portugués,
na Pontificia Universidade Catolica de Minas Gerais (PUC-MG), onde pude constatar
uma certa dificuldade de alunos com Sindrome de Down em compreender a
linguagem figurada.

O projeto ALEGRIA tem como meta principal promover oportunidades de
aprendizagem da leitura e da escrita por parte de jovens e adultos derivado de algum
comprometimento cognitivo. Visa ao desenvolvimento de oficinas de alfabetizagéo,
seguindo os principios de Paulo Freire (1989 e 1994), que sédo o de desenvolver o
processo de alfabetizacéo e letramento, abordando temas de nossa sociedade e que
promovam a autonomia, o respeito, a inclusdo e a cidadania. Além disso, espera-se
que tais acdes possam partir dos docentes e dos discentes do curso de Letras e afins,
em interacdo constante com individuos com deficiéncias intelectuais.

A participacdo efetiva nesse projeto de extensdo proporciona uma ampliacao
de conhecimentos nas mais diversas perspectivas sociais e cientificas. Além de, com

certeza, promover indmeras indagacdes no que tange ao processo de alfabetizacéo e

A pesquisa foi aprovada pelo Comité de Etica em Pesquisa da PUC-SP, sob o parecer
consubstanciado n° 6.216.290.
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letramento de individuos com dificuldade de aprendizagem, cuja origem esta nos
processos cognitivos.

Em relacdo a diversidade dos alunos presentes nesse projeto, enfatizo minha
afinidade com os alunos com Sindrome de Down. A utilizacdo do termo patologia traz
consigo uma enorme discussdo e é por isso que, deixo claro, que nao considero o
individuo com SD portador de uma doenca e sim sujeito de uma condicdo genética;
ressalto também que o Projeto ALEGRIA €é composto por alunos com
comprometimentos cognitivos derivados de outras patologias. Portanto, ndo me
alongarei nessa discussdo dado que ela sera debatida no segundo capitulo desta
dissertacéo.

Sendo assim, ao longo dos meses de participacdo como extensionista neste
projeto, constatei que a linguagem, em suas diversas manifestacdes, emerge como
uma das areas que mais sofre um déficit na Sindrome de Down. Em minha experiéncia
como professor de extensdo universitaria, pude constatar a dificuldade por parte de
alunos com Sindrome de Down em compreender a metafora, bem como a linguagem
figurada de um modo geral.

Digo isso, pois, por mais de uma vez me vi diante de situagdes sociais que
exigiram trazer a tona uma compreensao, ou seja, uma elucidacdo de metaforas da
vida cotidiana para esse publico. Melhor dizendo, foi nessa experiéncia docente que
abri meus olhos para 0 meu objetivo geral de pesquisa, comec¢ando, portanto, a me
questionar sobre a seguinte perspectiva: Sera que de fato individuos com Sindrome
de Down podem compreender a linguagem figurada?

Para que melhor se possa compreender os caminhos que me conduziram até
agui, contextualizo um evento que me chamou a atencao e que, pode-se dizer, foi 0
estopim dessa pesquisa.

Diante das varias situacfes que presenciei com relacdo a essa problematica,
uma que me chamou a atencéao foi a vez em que a mée de um aluno pediu que ele a
aguardasse la fora enquanto resolvia algum problema na secretaria. Contudo, ela ndo
estava se referindo la fora em sentido literal, isto é, a rua, mas ao saguao da
universidade onde ele deveria ficar esperando-a € interessante pontuar que o la fora
nao é preferidamente linguagem figurada, mas, sim, indeterminada. Contudo, o mais
intrigante dessa situacao foi que ele interpretou esse enunciado literalmente, dirigindo-

se logo para a rua.
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Eu, que naquele momento estava atuando como professor auxiliar, logo fui
atrés dele para orienta-lo com relagdo ao pedido da mae. A partir desse momento,
ficou evidente para mim a dificuldade de alunos com Sindrome de Down em relacéo
a compreensdao da linguagem figurada, o que me motivou a investigar esse problema.

Ao fazer um levantamento da bibliografia que trata desse tema, pude perceber
uma certa escassez de pesquisas sobre essa temética. Se fizermos uma rapida busca
em sites académicos — como 0 google académico, a Biblioteca Nacional de teses e
dissertacBes e outros mais —, pode-se perceber que ndo existem pesquisas sobre
esse tema.

A maioria das pesquisas parecem se concentrar em questdes de fala, como a
fluéncia, ou da escrita, o que, também, é crucial para entendermos as ramificacdes
ligadas a Trissomia do cromossomo 21. Entretanto, deixa de lado questdes cognitivas
associadas a leitura como ferramenta para o ensino e aprendizagem. Isso reforgou a
minha ideia em investigar essa questao, tendo em vista a grande contribuicdo social
qgue poderia trazer.

Desse modo, para realizar o estudo proposto e investigar este fenémeno, eu
me apoiei na pratica dialégica denominada Pensar Alto em Grupo (PAG).

O PAG é uma préatica dialogica de letramento que emergiu de uma adaptacéo
que a Professora Dr2 Mara Sophia Zanotto fez do protocolo verbal?, tendo por objetivo
investigar como que as pessoas interpretam a linguagem figurada. E uma pratica em
permanente construcao, que é investigada pelos professores pesquisadores do Grupo
de Pesquisa da Indeterminacédo e da Metéfora (GEIM).

Pode-se dizer que essa pratica € um fendbmeno hibrido, que abre a
possibilidade de ser investigada como método de pesquisa e como pratica de
letramento, trazendo, assim, resultados consideraveis para uma mudanca
paradigmatica significativa no ensino de leitura no contexto educacional, além de
contribuir para elucidar os diferentes processamentos sociocognitivos empregados
pelos leitores na hora da leitura, seja de um texto literario ou de outro género. A
escolha por trabalhar com o texto literario nas pesquisas se da pelo fato de apresentar

metaforas dificeis para serem compreendidas e que, portanto, proporcionam maior

2 Inserido no Brasil por Marilda Cavalcanti, ja que o paradigma corrente era o cognitivismo, que primava
pela investigacédo da mente individual dos sujeitos. Esse método tem origem na Psicologia Cognitiva e,
a partir das décadas de 1980 e 1990, os pesquisadores da Linguistica Aplicada comegaram a utiliza-lo
nas investigacdes sobre leitura. (Zanotto, 2014).
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empregabilidade dos processos sociocognitivos, ampliando a oportunidade de
interagdes, construcdes de relagdes que aprimoram a empatia.

A pratica do PAG se caracteriza por ser uma pratica dialdégica que abre espaco
para os leitores construirem sentidos, em uma roda de conversa sobre o texto lido.
Essa caracterizacdo do PAG o torna interessante para esta pesquisa, visto que ela
busca dar espaco para a subjetividade dos leitores, a fim de que interpretem a
linguagem figurada de modo colaborativo.

Nesse sentido, ao buscar aporte nesta pratica dialdgica e afina-la aos meus

objetivos, apresento as perguntas que nortearam este estudo.

i) Os alunos, ao participarem de uma roda de conversa sobre a leitura de
textos literarios, podem compreender a metafora ou nao;

i) Qual a reacdo dos alunos ao participar desta pratica;

iii) Como os resultados alcancados pela pesquisa pode contribuir com a

perspectiva de um ensino inclusivo.

A fim de responder a estas perguntas, realizei sete vivéncias de leituras, tendo
como objeto, dois textos literarios: a fabula “A Aguia e a Galinha”, de Leonardo Boff
(2012), e o texto “Mania de Explicacdo”, de Adriana Falcdo e Mariana Massarani
(2013). Como estratégia de pesquisa, recorri ao Estudo de Caso instrumental (2009),
e como método o PAG (Zanotto, 1998), que foi investigado em suas duas facetas:
como método de pesquisa e pratica de letramento.

Nessa direcdo, esta pesquisa estd alinhada ao campo de estudos da
Linguistica Aplicada (LA) pés-moderna, cuja preocupacao incide sobre problemas
socialmente relevantes do ponto de vista da Linguagem. Trata-se, pois, de uma LA
que dialoga com o mundo contemporaneo, com 0s sujeitos histérico-sociais inseridos
em determinada pratica social de linguagem.

Em resumo, € uma area cientifica que tem algo a dizer sobre o mundo (Moita
Lopes, 2006), e, no caso especifico desta investigacdo, isso se torna mais relevante
considerando os participantes da pesquisa, que sdo sujeitos que, devido ao seu
comprometimento cognitivo, estdo a margem da sociedade.

Desse modo, inicialmente, foi realizada uma pesquisa empirica sobre a
tematica aqui proposta e, para tanto, utilizei aportes tedricos que embasam o lado

cientifico da Sindrome de Down e bases tedricas que dialogam com a leitura como
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pratica social (Wolf, 2019; Zanotto, 2018; Sugayama, 2016). O resultado da pesquisa
permitir revelar os estudos e experiéncias mais recentes, referentes as formas de
pensar sobre o processo da metafora e das demais figuras de linguagem, e
certamente, também, trard importantes contribuicbes para os estudos no ambito
cognitivo de pessoas com a trissomia do Par 21.

A seguinte pesquisa esta estruturada em seis capitulos, nas quais busco
apresentar os pressupostos tedricos que fundamentaram o desenvolvimento da
investigacao empirica.

No capitulo um, intitulado “A Sindrome de Down: uma condigdo genética”,
busco apontar os aspectos bioldgicos da Sindrome de Down, apresentando, portanto,
suas definicdes de acordo com estudos tedricos da Genética e da Psicologia. Num
primeiro momento detalho suas caracteristicas gerais, e como subtitulos temos as
questdes cromossOmicas, as classificacdes da Sindrome de Down e as caracteristicas
fisicas. No segundo momento do capitulo, trago uma abordagem sobre a inclusédo
social.

O capitulo dois, intitulado “A metafora”, apresento uma breve contextualizagao
da Linguista Cognitiva. E, também, nesse capitulo, por meio das outras sec¢ées que,
procuro abordar como as metaforas nos permitem compreender o modo como nos
expressamos e trazemos a tona determinados dominios que refletem estruturas do
nosso sistema conceptual (Lakoff e Johnson, 1980). Por fim, apresento os aspectos
relacionados as incongruéncias encontradas ou tecidas no texto literario e a relacao
com leitores com Sindrome de Down.

O capitulo trés foi dedicado a apresentar o Pensar Alto em Grupo e seus
pressupostos tedricos. Nomeado como “O Pensar Alto em Grupo: uma pratica
dialégica”, me ancoro nos estudos desenvolvidos por Mara Sophia Zanotto, e seu
grupo de pesquisa GEIM, precursora desta metodologia hibrida de fazer pesquisa em
Linguistica Aplicada. Discorro, ainda, sobre um breve panorama histérico sobre a
pratica escolhida para fundamentar a geracdo de dados desta pesquisa. Além disso,
apresento a discussdo sobre os seguintes temas: Pensar Alto em Grupo: breve
panorama historico, o Pensar Alto em Grupo: uma pratica dialogica e PAG: em busca
do pensar metafdrico na sala de aula inclusiva.

Justifico que minha pesquisa de mestrado em termos das outras pesquisas

realizadas com o PAG, é a primeira que investiga a pratica do PAG em uma sala de
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aula inclusiva, em outras palavras, em uma sala de aula integralmente formada por
sujeitos Down, o que, de certa forma, a torna inédita nesta metodologia de pesquisa.

No capitulo quatro, respectivamente, busco apresentar o0 caminho
metodolégico que assumi para o desenvolvimento do estudo aqui proposto.
Novamente enfatizo a significAncia da presente pesquisa para o campo cientifico,
assim como para o ambito da Linguistica Aplicada e Estudos da Linguagem, por isso,
procuro detalhar o objeto de estudo e a relevancia da pesquisa. O capitulo segue com
as seguintes secdes: a pesquisa qualitativa, a pesquisa interpretativista, estudo de
caso, estudo de caso instrumental, PAG — um método do estudo de caso, o projeto
ALEGRIA: um exemplo de educacdao inclusiva e por fim, a caracterizagdo do contexto
de pesquisa e dos participantes que fizeram parte do grupo da pesquisa, jovens e
adultos com Sindrome de Down.

No capitulo cinco, procuro contextualizar as vivéncias que geraram 0 COrpus
desta pesquisa. Consequentemente, em seguida, realizo as analises dos dados
coletados. Busco interpretar as informacdes analisadas a luz das propostas trazidas
pelo referencial tedrico estabelecendo sempre a seguinte ordem: contextualizacdo da
vivéncia de leitura, andlise e discussdo dos dados e suas contribui¢des.

Por fim, trago as minhas consideracdes finais, ou seja, apresento as respostas
das perguntas que orientaram esta pesquisa de mestrado, trazendo as impressoes
acerca de como sujeitos com Sindrome de Down compreendem a metafora por meio

de uma pratica dialdgica de leitura.
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CAPITULO 1

SINDROME DE DOWN: UMA CONDICAO GENETICA

Neste capitulo, sera apresentada uma pesquisa bibliografica sobre a Sindrome
de Down. Assim, discorro sobre o processo embriondrio tipico e atipico; abordo,
também, as quatro possibilidades genéticas que um individuo desenvolve no processo
de fecundacéo as quais acarretam a Sindrome de Down. Tedricos como Pueschel
(1993), Lima (2012), Kozma (2007) sao utilizados como embasamento sobre o tema.
Além disso, discorro sobre as caracteristicas fisicas e sobre a inclusdo. Estabeleco,
também, uma secdo sobre os aspectos da meméria em pessoas com O
desenvolvimento atipico, procurando trazer informacdes especificas relacionadas a
compreensao da metafora (e suas incongruéncias) por pessoas com a Trissomia do
Par 21.

1.1 CARACTERISTICAS GERAIS

1.1.1 Questdes cromossémicas — Um processo embrionario.

A Sindrome de Down € uma condi¢cao genética que ocorre durante 0 processo
de divisédo celular, fato esse pertinente durante todo o processo embrionario. Assim
sendo, é neste momento, na maior parte dos casos, que 0 Cromossomo extra que
consiste em um conjunto de caracteristicas especificas causadas por uma alteracédo
genética, desenvolve a SD em um feto.

O nome desta alteracdo genética veio em homenagem ao médico britanico
John Langdon Down, que descobriu a sindrome em 1862. Sindrome de Down ou
Trissomia 21, trata-se de um quadro genético em que se uma célula germinativa tiver
um cromossomo adicional (ou seja, 24 cromossomos) e a outra célula germinativa
tiver 23 cromossomos, no momento da concep¢do de uma nova célula levara ao total
de 47 cromossomos “e, se 0 cromossomo extra for o cromossomo 21, o individuo, se
ndo ocorrer um aborto natural, nascera com Sindrome de Down” (Lima, 2012. p, 37-
38).
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De um modo geral, durante o processo de formag¢do do material genético de
uma pessoa tipica, metade dos cromossomos® sdo derivados da mée e a outra
metade sdo derivados do pai, ou seja, 23 oriundos das células ovarias e 23 oriundos
das células espermatozoides, resultando-se, assim, no total de 46 pares de
Cromossomos.

O esquema abaixo (figura 1) demonstra o processo de meiose. Nesta etapa
embrionaria, os pares de cromossomos se unem e é fecundada a primeira célula do
feto. Consequentemente, essa célula se multiplica conforme o desenvolvimento do
bebé.

Figura 1 - Processo de Meiose

Célula germinativa primordial

46 cromossomos

TT

Meiose

23 cromossomos

|

23 cromossomos

@

Fonte: Kozma (2007) apud Fonseca (2021. p, 19).

Nesse sentido, em um processo de fertilizacao tipica ocorre na meiose a divisdo
dos pares de cromossomos dos pais. Nesse processo, a divisdo se manifesta a partir
da célula germinativa primordial em uma nova célula, que é chamada de célula filha;
na geracao desta nova célula os cromossomos séao divididos de modo que cada célula

recebe um par de cromossomos.

3 Segundo José Salomao Schwartzman (1999), os cromossomos sao estruturas mindsculas que
carregam 0s genes e ficam contidos no nucleo de cada célula humana.



25

Figura 2 - Processo de Mitose
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Fonte: Kozma (2007) apud Fonseca (2021. p, 20).

A figura 2 representa o processo de mitose, ou seja, € nesta etapa, em um
processo de fertilizacdo tipica, que ocorre a multiplicacdo das células. Em outras
palavras, os 23 cromossomos oriundos das células ovéarias e 0s 23 cromossomos
oriundos das células espermatozéides combinam-se no processo de fertilizacao
formando uma célula com 46 cromossomos. Logo, a partir desse processo a
multiplicacdo se mantém conforme o desenvolvimento do feto. Entretanto, ja no
desenvolvimento genético de um bebé atipico, e em grande parte dos individuos T21,
ocorre uma falha na separacao dos pares de cromossomos. Essa alteracdo pode se

verificar no diagrama a seguir,
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Figura 3 - Desenvolvimento genético de uma pessoa com Sindrome de Down
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Fonte: Kozma (2007) apud Fonseca (2021. p, 22).

Portanto, observa-se que, durante a ocorréncia da meiose, ocorre um erro na
separacao cromossdmica de um dos pares. Nesse sentido, esse erro ocorre quando
o cromossomo 21 nao se disjunta de seu par, e, por consequéncia, resulta-se no
excesso de cromossomos na célula. Diante disso, € possivel notar que a partir do
processo de multiplicacéo celular, mitose, o individuo com Sindrome de Down recebe
47 cromossomos ao invés de 46. Assim, enquanto em uma gestacao tipica se dispde

de dois cromossomos 21, os individuos T21 normalmente apresentam trés.
1.1.2 Caracteristicas fisicas
Quanto ao nivel morfologico e fisiologico (aparéncia), os individuos com

Sindrome de Down apresentam algumas caracteristicas comuns, como descrito

abaixo:
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Quadro 1 - Caracteristicas fisicas

Baixa estatura
Olhos pequenos e obliquos
Nariz pequeno e achatado
Boca com palato alto
Hipotonia lingual
Orelhas com frequéncia pequenas e irregulares
Pescoco curto
Crénio com braquicefaliza/ braquiocefalia
Cabelos lisos e finos
Maos curtas e largas
Na mé&o uma Unica prega palmar transversal
Nos pés apresentam espaco entre o primeiro dedo e o segundo
Auséncia do reflexo de Mora (abertura dos bracos logo que nasce)
Cardiopatia congénita
Sobrepeso (nas fases da adolescéncia e vida adulta)

Fonte: Adaptado de Lima, 2020. p, 28.

Entretanto, é valido ressaltar que as caracteristicas expostas acima podem
variar de um sujeito para outro, pois, como sabemos, cada individuo € unico. Portanto,
pensar que individuos com a Trissomia do Par 21 sdo apenas brancos, baixos e com
membros faciais e corporais pequenos € um enorme equivoco. Desse modo, a
condicdo genética ndo escolhe um sujeito em especifico, mas sim se manifesta em
sujeitos brancos ou pretos, pobres ou ricos, dos géneros masculino e feminino e de

todas as etnias.

1.2 A INCLUSAO

E importante enfatizar que a Sindrome de Down no é uma deficiéncia ou uma
anomalia, como ja foi encarada pela literatura cientifica, ou como muitos individuos,
ainda, a compreendem e que perpetuam o preconceito social com esses individuos.
Nesta secdo, destaco pesquisas no ambito nacional e a¢des politicas e publicas que
contribuiram e ainda contribuem para combater o preconceito social.

Comeco essa discussao, reiterando que a Trissomia do Par 21 € uma alteracdo
genética, em outras palavras, ocorre durante o processo embrionario,o que corrobora
0 pensamento de que € mais comum do que imaginamos 0 nhascimento de uma

pessoa com Sindrome de Down.



28

Nesse viés, conforme pesquisa realizada em 2021, pelo Ministério da Saude?,
por ano, nascem cerca de 1978 bebés com Trissomia do Par 21 no Brasil, ou seja, é
um numero relevante e que precisa ser considerado. Nessa mesma perspectiva, outra
pesquisa importante, também, realizada em 2021 pelo Instituto Brasileiro de Geografia
e Estatistica®, estima-se que, no Brasil, h4 cerca de 300 mil pessoas com Sindrome
de Down.

Diante desses fatos, considero os dados obtidos nessas duas pesquisas
nacionais bastante relevantes para o contexto desta pesquisa, uma vez que acredito
ser consideravel o niumero de nascimentos de individuos com Sindrome de Down no
Brasil. Isso aponta que é importante compreendermos as implicacdes relacionadas a
trissomia do cromossomo 21, pois, conforme ja disse na secdo da introducédo desta
dissertacéo, poucos séo os estudos dedicados a entender os dominios da linguagem
na Sindrome de Down.

Outro ponto crucial que diz respeito a inclusdo, refere-se as terminologias
utilizadas para se referir as pessoas com Sindrome de Down. Diante disso, esse
publico resguarda toda uma trajetoria de muita luta e resisténcia, a fim de buscar uma
nomenclatura que seja adequada para se referir a esses individuos. A seguir,

apresento o quadro referente as terminologias que ja foram utilizadas.

Quadro 2 - Terminologias utilizadas

TERMO
Retardado mental
Débil mental
Idiota
Mongoloide
Portador de Sindrome de Down
Portador de deficiéncia mental
Deficiente mental
Deficiente intelectual
Pessoa com necessidades especiais
Pessoa com deficiéncia intelectual
Pessoa com Sindrome de Down

Fonte: Adaptado de Fonseca, 2021. p, 87.

4 para mais informacdes sobre a pesquisa realizada pelo Ministério da Satde. Disponivel em:
https://bvsms.saude.gov.br/bvs/publicacoes/diretrizes_atencao_pessoa_sindrome_down.pdf. Acesso
em: 14 fev, 2023.

5 para mais informacdes sobre a pesquisa realizada pelo IBGE. Disponivel em:
https://lwww12.senado.leg.br/institucional/sis/noticias-comum/brasil-tem-270-mil-pessoas-com-a-
sindrome-de-down. Acesso em: 14 fev, 2023.
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Considerando essas concepgodes, termos como “portador de deficiéncia”,
“deficiente mental”, “débil mental”, “imbecil” e “retardado mental”, ndo sdo mais aceitos
para especificar ninguém, seja um individuo tipico, ou um sujeito com Trissomia do
Par 21, ou qualquer outra pessoa que tenha algum comprometimento mental.

Em outras palavras, ninguém deve ser caracterizado como “portador” de uma
condicdo, mas sim a condicdo “deve ser vista como um atributo que se refere a
funcdes intelectuais do sujeito, ndo a sua mente como um todo” (Fonseca, 2021. p,
85). Por esse motivo, a homenclatura que passou a ser utilizada para referir a esses
individuos é “pessoa com Sindrome de Down”.

Atentando-me a esse fato, apresento, a seguir, um quadro referente a algumas
Leis e Declaracfes que consistem nos direitos e nos deveres da Nacdo e do Estado

para com individuos com deficiéncia.

Tabela 1 - Leis e Declaracdes relacionadas aincluséo

DATA LEIS / DECLARACOES

1994 Declaragéo de Salamanca

1996 Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional

2004 Declaragéo de Montreal

2007 Convencao Sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia.

2011 Dia Mundial da Sindrome de Down

2012 Diretrizes de Atengéo a Pessoa com Sindrome de Down

2015 Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia (Estatuto da Pessoa com
Deficiéncia)

Fonte: Adaptado de Fonseca, 2021. p, 87.

A Declaracdo de Salamanca, € um documento que serve, até os dias atuais,
de apoio para elaboracdo de programas e leis de inclusdo no ambito escolar. A
elaboracao desta declaracao foi organizada pela UNESCO, e realizada no municipio
de Salamanca, na Espanha, em 1994, com a finalidade de determinar préticas,
politicas e principios para a inclusédo de pessoas com deficiéncia.

A partir da Declaracéo de Salamanca, outros documentos foram oficializados a
fim de trazer a inclusdo escolar de pessoas com deficiéncia. Diante disso, a Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN)®, sancionada em 20 de dezembro

de 1996, afirma que,

Spara mais informacdes, disponivel em: https://iparadigma.org.br/biblioteca/gestao-publica-lei-no-9-
394-_-arts-58-59-e-60-diretrizes-e-bases-da-educacao-nacional-educacao-especial/. Acesso em: 02
fev, 2024.
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Art. 58. Entende-se por educacgdo especial, para os efeitos desta Lei, a
modalidade de educacd@o escolar, oferecida preferencialmente na rede
regular de ensino, para educandos portadores de necessidades especiais. (...)
Art. 59. Os sistemas de ensino assegurarao aos educandos com necessidades
especiais. (Brasil, 1996)

Portanto, essa Lei determina o direito a educacéo basica de qualidade a todos
os individuos, e a inclusdo das pessoas com deficiéncia no meio escolar, além de
profissionais capacitados para o atendimento.

Ja a Declaracdo de Montreal, organizada pela ONU e realizada em Montreal,
no Canadéa, em 2004, teve como finalidade discutir e promover a autonomia e inclusao
de pessoas com deficiéncia intelectual. Um fato importante desta convencéo, € que
foi abordada a perspectiva da subjetividade dos deficientes intelectuais, algo que até
entdo ndo era pautado em nenhuma das discussdes anteriores. Portanto, a partir da
Declaracédo de Montreal, pessoas com algum comprometimento mental comecaram a
ser ouvidas.

A Convencéo Sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia ocorreu em 2007,
em Nova York, nos Estados Unidos da América. Esse foi o primeiro documento que
assegura promover o0 respeito, a igualdade e a dignidade das pessoas com
deficiéncia, assinado por 160 paises, incluindo o Brasil. Sendo assim, a luta contra a
discriminagdo social comecgou a ser direcionada por individuos que representassem a
causa, em outras palavras, 0s movimentos sociais passaram a ser liderados por
individuos com alguma deficiéncia.

Esses movimentos sociais geraram uma pressdo e novas Leis foram
sancionadas, a fim de combater o carater discriminatério e excludente de pessoas
com deficiéncia. Diante disso, em 2011, foi aprovado pela Organizacdo das Nacdes
Unidas, que dia 21 de marco sera dedicado como o Dia Mundial da Sindrome de
Down, essa importante celebra a inclusdo e a afirmacéo da resisténcia dos sujeitos
Down, assim, ampliando a conscientizagdo publica e promovendo a qualidade de vida
de pessoas com Sindrome de Down no mundo.

Jé& o documento de Diretrizes de Atengéo a Pessoa com Sindrome de Down foi
elaborado pelo Ministério da Saude em 2012. Esse documento teve o intuito de instruir
profissionais de diversas areas sobre as caracteristicas de pessoas com essa
condicdo genética e buscar orientar os especialistas em relagdo a forma de tratar

esses individuos.



31

E importante dizer que o documento traz orientacdes de como tratar esses
individuos, acredito que a utilizacdo deste termo pode gerar um teor ambiguo, pois
como ja foi descrito nesta dissertacao, a Sindrome de Down € uma condicdo genética,
e nao requer uma forma de tratamento, com a finalidade de uma cura, mas sim requer
profissionais que sejam capazes de potencializar as habilidades dos individuos com a
Trissomia do Par 21. Portanto, cabe ao Estado promover a capacitagao adequada de
profissionais de diversas areas para trabalhar com esse publico.

Por fim, a Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia, aprovada em
2015, estipula que qualquer forma de restri¢cdo relacionada & pessoa com deficiéncia
devido a sua condicédo, € considerada discriminacao; além disso, é assegurado todos
os diretos fundamentais ao cidadao que apresentem qualquer tipo de deficiéncia.

Diante dos dados citados, € importante enfatizar que, de acordo com o 1°

paragrafo do artigo 4°, capitulo Il, do Estatuto da Pessoa com Deficiéncia, diz que,

Considera-se discriminacao em razéo da deficiéncia, toda forma de distin¢ao,
restricdo ou excluséo, por acdo ou omisséo, que tenha o proposito ou o efeito
de prejudicar, impedir ou anular o reconhecimento ou o exercicio dos direitos
e das liberdades fundamentais de pessoa com deficiéncia, incluindo a recusa
de adaptacdes razoaveis e de fornecimento de tecnologias assistivas. (Brasil,
2015).

Entretanto, sabemos que, infelizmente, mesmo diante dos direitos assegurados
pela UNESCO, pela ONU e pelo Estado brasileiro, o preconceito social com individuos
com a Trissomia do Par 21, ainda persiste e vive na sociedade. Portanto, tendo em
vista os contextos desta dissertacdo de mestrado, procuro romper com paradigmas e
contribuir, certamente, com a autonomia, a comunicacdo e o ambito educacional
desses sujeitos, uma vez que busco elucidar o processo de compreensao do
fenbmeno da metafora em individuos Down.

Sendo assim, na préxima secao deste capitulo, discuto a respeito da memoria
em pessoas com Trissomia do Par 21. Em outras palavras, procuro abordar quais
tipos de memoria os sujeitos Down adquirem e como essas competéncias se
manifestam nos aspectos linguisticos, no caso desta pesquisa, a metafora e suas
incongruéncias, uma vez que, como constatei, ndo encontrei na literatura estudos
dedicados a entender os processos metaforicos na Sindrome de Down, fato este, que

faz desta pesquisa ter um carater inédito.
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1.3 SINDROME DE DOWN: UMA LEITURA DAS INCONGRUENCIAS

Conforme ja disse, ha uma enorme caréncia de estudos, no ambito linguistico,
relacionados a Sindrome de Down. Grande parte das pesquisas que buscam
compreender as implicagBes dos fenémenos linguisticos relacionados a trissomia do
cromossomo 21 tém como principal objetivo analisar a compreenséo da fala ou da
escrita, como, por exemplo, explicar os fendbmenos que emergem na fluéncia dessas
habilidades.

Nesse sentido, minha pesquisa busca analisar a indeterminacéo do sentido na
construcéo de multiplas leituras em um contexto real de uso da linguagem, focalizando
a metafora e as suas incongruéncias. As incongruéncias sao o que fazem a metafora
ter esse carater unico; em outras palavras, conforme Cameron (2003), sdo a condicéo
essencial da metéfora.

Em vista dessa questdo, Zanotto (2016) afirma que as incongruéncias “devem
funcionar como um gatilho para interpretacdes figuradas, que é importante que o leitor
tenha conhecimento dessa fungao das incongruéncias” (Zanotto, 2016. p, 120). Nesse
sentido, me indago: essas incongruéncias funcionam como um gatilho para
interpretacéo figurada de um leitor com a Trissomia do Par 21? Ser4 que um leitor
com a trissomia do par 21 tem a compreenséao da funcéo das incongruéncias? Como
um leitor com a trissomia do par 21 reagiria a ela? De outro modo, seriam eles capazes
de interpreta-las tendo em vista sua condi¢cdo?

Para trazer a tona as incongruéncias e sua relacdo em pessoas com Sindrome
de Down, vejo que é necessario compreender primeiro 0 que é a memoria, pois 0
processo de inferéncia é, muitas vezes, baseado no conhecimento interno do sujeito,
o conhecimento de fundo, pelo qual é a subjetividade.

Nesse contexto, de acordo com o neurocientista Izquierdo (2018), memoéria
significa aquisicédo, formacao, conservacao e evolucao de informacdes. Conforme o
autor, nossa memoria é constituida pelo que experienciamos e aprendemos; em
outras palavras, a memoria € a formacéo da nossa personalidade, fato esse que nos
distingue uns dos outros, influenciando nossa conduta e determinando muitas de
nossas futuras acoes.

Izquierdo adverte que:
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O proprio conceito de memdria envolve abstragbes. Podemos lembrar de
maneira vivida o perfume de uma flor, um acontecimento, um rosto, um poema,
a partitura de uma sinfonia inteira, como fazia Mozart quando crianca, ou um
vastissimo repertdrio de jogadas possiveis de xadrez, como fazem os grandes
mestres desse jogo. Mas a lembranca néo é igual a realidade. A memaria do
perfume da rosa ndo nos traz a rosa; a dos cabelos da primeira namorada néo
a trazem de volta, a da voz do amigo falecido ndo o recupera. Ha um passe de
prestidigitacdo cerebral nisso; o cérebro converte a realidade em cddigos e a
evoca também através de cddigos. (Izquierdo, 2018. p, 01)

Nessa perspectiva, o0 autor conceitua memaoria como o ato de adquirir, manter
e acessar informacdes em nossa mente e associa que essa capacidade cognitiva esta
relacionada diretamente com a aprendizagem, pois a mente humana s6 capta o que
é aprendido. Nesse viés, lzquierdo também afirma que a memaria € a representacao
mental de sensacoes, experiéncias e pensamentos. Sendo assim, 0 autor caracteriza
0s tipos de memoaria que qualquer individuo, sem alguma leséo cerebral, € capaz de
produzir, sendo eles:

a) as memoarias de trabalho;

De acordo com lzquierdo, as memoarias de trabalho séo classificadas como

curta e imediata/breve.

basicamente, € uma memoria "on-line". Mantém, durante a aquisicao e mais
alguns segundos, no maximo poucos minutos, a informacéo que esta sendo
processada no momento. Ajuda a saber onde estamos ou 0 que estamos
fazendo a cada momento, e o que fizemos ou onde estavamos no momento
anterior. D& continuidade, assim, a nossos atos. (Izquierdo, 2018. p, 13)

Em outras palavras, utilizamos as memoérias de trabalho para sabermos onde
estamos, qual atividade ou trabalho iremos realizar, naguele determinado momento.
Este tipo de memoria se diferencia das demais por ndo deixar nenhum traco/arquivo
no cérebro humano, uma vez que sdo memorias curtas e imediatas. Veja a

caracterizacao deste processo citado pelo autor,

Usamos a memoria de trabalho quando perguntamos a alguém o numero de
telefone do dentista: conservamos esse numero o tempo suficiente para disca-
lo e, uma vez feita a comunicacéo correspondente o esquecemos. (lzquierdo,
2018. p, 14)

Nesse sentido, Izquierdo declara que a meméria de trabalho € considerada uma
memoéria imediata, pois ndo h& uma consolidacdo do tragco adquirido

momentaneamente, assim néo adquirimos aquela determinada informacéao.
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b) as memorias declarativas;

Para o autor, esse tipo de memdéria € aquele do qual o sujeito sabe que existe
e do qual tem consciéncia de como foi adquirido. Em outros termos, esses registros
séo classificagdes de acordo com seu contetdo. Segundo Izquierdo, as memoérias

declarativas sao:

As memorias que registram fatos, eventos ou conhecimento sdo chamadas
declarativas, porque nds, os humanos, podemos "declarar" que existem e
descrever como as adquirimos. Entre elas, encontram-se as memorias
referentes a eventos aos quais assistimos ou dos quais participamos: essas

memorias denominam-se episddicas ou autobiograficas. As memarias de
conhecimentos mais gerais sédo denominadas semanticas (lzquierdo, 2018. p,
17, grifos meus).

Logo, conforme o autor, esse tipo de memoria é classificado em dois outros
subtipos: as memorias semanticas e as memarias episddicas ou autobiograficas. As
memorias episodicas ou autobiograficas sdo aquelas em que nos lembramos de
eventos praticados por n0s mesmos, por exemplo um casamento, uma formatura, um
nascimento; sendo assim, estdo associadas ao conhecimento do “quando” e “onde”
em relacdo as nossas vidas pessoais. JA as memorias semanticas sdo aquelas em
que recordamos de conhecimentos mais especificos, ou seja, estd associada aos
conteudos de Portugués, Matematica, Biologia, portanto, esta ligada ao conhecimento

do “qué”, “como” e” por qué”.

c) as memdrias procedurais;

J4 as memodérias procedurais, sdo registros classificados como implicitos e

explicitos. De acordo com Izquierdo,

As memodrias de procedimentos séo, em geral, adquiridas de maneira implicita,
mais ou menos automatica, e sem que o sujeito perceba de forma clara que as
esta aprendendo: mostra-se dificil, sendo impossivel, descrever de forma
coerente (e, portanto, tornar explicito) cada passo da aquisicdo da capacidade
de andar de bicicleta. J& as memérias adquiridas com plena intervengéo da
consciéncia, sdo chamadas de explicitas. Essas palavras (implicitas,
explicitas) tornam Obvia a postulacdo de uma forma de armazenamento ou de
um lugar do cérebro especificamente "inconsciente" (Izquierdo, 2018. p, 18).
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Desse modo, nesse tipo de memoria estdo armazenadas as habilidades
motoras e sensérias, uma vez que essa se manifesta quando executamos
inconscientemente procedimentos e/ou habilidades do cotidiano, como por exemplo:
andar de bicicleta, abotoar os botbes em roupas, amarrar os cadarcos do ténis ou

tocar algum instrumento.

d) O priming’ (memoaria adquirida e evocada por meio de “dicas”)

Por fim, Izquierdo, ressalta que, temos a memoria evocada, em outras palavras,
esse tipo de registro é adquirido por meio de “dicas”, seja de “fragmentos de uma
imagem, a primeira palavra de uma poesia, certos gestos, odores ou sons.” (Izquierdo,
2018. p, 21, grifos meus). Sendo assim, sdo as partituras de tracos ja existentes em
nossa mente que permitem ao sujeito evocar e consolidar novos registros.

Esse tipo de memoéria me faz refletir sobre o PAG e as demais pesquisas que
utilizaram esse recurso metodoldgico. E interessante pensar que o priming pode
explicar o processo top down de leitura, ou seja, nesse processo o leitor constréi o
sentido do texto a partir do seu conhecimento de mundo — conhecimentos prévios,
conhecimento de fundo — que s&o os arquivos armazenados em nossa memoria.

Ainda de acordo com o autor o priming,

é um fendbmeno essencialmente neocortical. Participam dele o cortex pré-
frontal e as areas associativas. Pacientes com lesbes corticais extensas
evidenciam déficits desse tipo de memdria: requerem mais fragmentos do
desenho de um avido, por exemplo, para lembrar uma figura que representa
um avido (Izquierdo, 2018. p, 23).

Pensando nos participantes da minha pesquisa sujeitos com Sindrome de
Down, que ndo apresentam comprometimento neocortical, me indago: esse tipo de
memoria, também, ocorre com os sujeitos com Sindrome de Down? As vivéncias de
leitura com esse publico desenvolvem a aquisicdo da memoria adquirida e evocada
por meio de dicas?

Dito as concepg¢bes de memoria, Izquierdo afirma que, nés humanos, temos a

capacidade de adquirir informacdes a cada milésimos de segundo. Portanto, para que

7 Conforme Izquierdo, “em inglés, esse tipo de memdéria é chamado priming, palavra para a qual n&o
existe uma boa traducdo em portugués. Alguns utilizam a expressdo "dica", mas ndo quer dizer
exatamente a mesma coisa” (Izquierdo, 2018, p. 21).
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0S registros sejam armazenados em nosso cérebro, s80 necessarios 0s seguintes
processos cognitivos: repeticdo, elaboracdo e consolidacdo. A partir desses
processos evocados em nossa rede neurolégica, somos capazes de registrar as
memorias de trabalho, as declarativas, as procedurais e o priming no nosso cérebro.

Nessa perspectiva, € também necessario compreender que individuos que
apresentam alguma lesao cerebral ou algum comprometimento mental, como pessoas
com Sindrome de Down, podem ter dificuldades em consolidar esses tracos no
cérebro. Desse modo, Baddeley e Jarrold (2007), pesquisadores da area da
Psicologia, revelam que os sujeitos com Sindrome de Down apresentam um
comprometimento mental na aquisicdo de memoarias, principalmente na memoaria de
trabalho (ou memoaria de curto prazo), que tem curta duracdo em qualquer pessoa.

Por sua vez, esses estudos ja trariam uma possivel explicacdo para
compreender a dificuldade que individuos com Sindrome de Down tém no processo
de inferenciacdo das incongruéncias, ou seja, das metaforas.

O comprometimento em reter informacdes dificultaria a resolugédo dos “enigmas
gerados pelas incongruéncias e pelas lacunas, que constituem um problema para o
leitor resolver” (Zanotto, 2016, p. 120). Em outras palavras, um leitor com trissomia do
par 21 ndo seria capaz de resolver o “desafio cognitivo” (Zanotto, 2014; Zanotto, 2016)
que o texto literario apresenta, visto que o literal € um pressuposto estabelecido de
sua forma de pensar.

E nesse sentido, trabalhando o processo de compreensdo da linguagem
figurada com sujeitos Down, acredito que os dados gerados podem trazer discussdes
tedricas que resolvam essa lacuna.

Para investigar esta questdo, estou partindo de uma pratica dialdgica de
letramentos, que, além disso, tem o potencial de funcionar como método de pesquisa
e se coloca como um instrumento instigante para investigar essa questao.
Considerando isso, discuto no proximo capitulo sobre a metafora e as suas
incongruéncias e, depois, sobre o método de pesquisa.

Ao seguir nessa direcéo, estou corroborando como o apontamento de Baddeley
e Jarrold, sobre o fato de que incentivar a aquisicdo de memoria em individuos com
Sindrome de Down € vantajoso e, sobretudo, o conhecimento de fundo €, eu diria
"essencial” para a construcido de sentidos, para outras capacidades cognitivas, dado
gue a memoria esta estreitamente ligada a outros processos mentais, como a logica

e a compreensao da linguagem e da leitura. Portanto, dito de outra forma, a pratica
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metodoldgica do Pensar Alto em Grupo, utilizada nesta pesquisa de mestrado,
contribui intensamente para a aquisicdo de memoaria, principalmente, o priming, ou
seja, a memoria adquirida e evocada por meio de “dicas” (Izquierdo, 2018. p, 21).

Dito isso, passo a discutir a metafora.
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CAPITULO 2

A METAFORA

“Criar é, basicamente, formar. E poder dar uma forma a algo novo. (...) O ato
criador abrange, portanto, a capacidade de compreender; e esta, por sua vez,
a de relacionar, ordenar, configurar, significar.” (Fayga Ostrower)

Neste capitulo, trago uma abordagem da minha compreensdo do que €
Linguagem, ancorando-me, sobretudo, nos estudos e teorias de Pinker (1994) e
Bakhtin (2011).

No que diz respeito aos estudos da metafora, utilizo os estudos classicos de
Lakoff e Jonhson (1980), para abordar a Teoria da Metafora Conceptual e das
pesquisas realizadas por Zanotto (2014) e a Prética do Pensar Alto em Grupo para
justificar meu objetivo de pesquisa.

Desse modo, estabeleco como os modelos cognitivos de leitura sao pertinentes
para elucidar as incongruéncias no texto. Além disso, enfatizo como a leitura
metafdrica ndo é somente um processo sofisticado do cérebro humano, mas, também,
€ uma pratica social que desenvolve a empatia no sujeito. Os estudos que ancoram

esta discussao séo da neurocientista Wolf (2019).

2.1 DA LINGUAGEM A METAFORA

Quando penso nos estudos da metafora e sua inerente indeterminacédo?, nédo
consigo eliminar as inumeras reflexdes que tenho que me fazem debrucar na literatura
pela curiosidade de compreender como esse fendbmeno linguistico ocorre na/pela
linguagem. Essa e outras indagacdes se perpetuam em minha mente e sempre me
fazem questionar: Afinal, o que é a Linguagem, essa capacidade humana que elucida
0s mais complexos fendmenos cognitivos no sujeito?

Por isso, inicio este capitulo com uma reflexdo sobre o que é linguagem, com
base em duas perspectivas epistemologicas que venho estudando ao longo da
graduacéo, tanto no Grupo de Estudos em Linguagem e Cogni¢ao (eLinC), como

também no Grupo de Estudos da Indeterminacdo e da Metafora (GEIM), e,

8 Enfatizo que a linguagem cotidiana, também, tem indeterminacées de sentido.
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principalmente, diante da minha experiéncia no projeto de extensdo ALEGRIA -
Alfabetizacao e Letramento Gerando Respeito Inclusdo e Autonomia, que tem como
objetivo promover a alfabetizacdo e o letramento de individuos com déficit cognitivo.

Reitero que meu objeto de pesquisa ndo € discutir um conceito; porém, acredito
ser valioso apontar essas concepg¢des uma vez que a metafora é pertinente dessa
aptidao unica que nés, seres humanos, somos privilegiados de dotar.

Vejo a Linguagem como maior adaptacdo humana, que propiciou a
sobrevivéncia de nossa espécie e nos diferenciou, definitivamente, dos demais
animais, advém do desenvolvimento do “érgdo da linguagem”.

Diferentemente do que se entende no senso comum, Pinker (1994), psicélogo
e linguista canadense, refuta a ideia de linguagem como um meio de comunicacao ou
uma invencao cultural que “aprendemos” a utilizar.

Pinker entende a linguagem como um 6rgéo do sistema neural humano que se
desenvolve espontaneamente de forma inata e instintiva, sem qualquer esforgo
consciente ou instrucdo formal. Esta faculdade mental® permite a todos os seres
humanos, inclusive os sujeitos Down, realizarem qualquer tipo de comportamento
linguistico: aprender linguas, produzir e compreender enunciados, criar mundos,
vivenciar o universo através da organizacdo de imagens e moldar eventos nos
cérebros uns dos outros.

Nesse viés, esta pesquisa de mestrado busca explicar o fenémeno metaforico
em sujeitos Down, apesar da complexidade envolvida nesse processo pertinente a
Linguagem. Dessa forma, a corrente tedrica de Pinker postula a existéncia de uma
estrutura inata para a linguagem na mente humana, ou seja, o autor afirma que todos
0s seres humanos nascem com uma capacidade inata para adquirir a linguagem.
Portanto, nesta vertente epistemoldgica, a linguagem é vista como uma caracteristica
bioldgica, uma dotacdo genética, isto €, “o design basico da lingua é inato” (Pinker,
2004. p, 42).

Seguindo esta discussdo sobre a Linguagem, trago, agora, um paralelo com

outra vertente tedrica em que, também, me ancoro para elaboragéo desta dissertacéo

9 Pinker, em suas teorias, teve como grande influéncia os estudos de Noam Chomsky com a teoria
gerativa, teoria essa que surge na década de 1950 com o objetivo de explicar como o ser humano
adquire a linguagem e como ela se estrutura em sua mente. Seu inicio se deu a partir dos
guestionamentos de Chomsky ao Estruturalismo, corrente esta que teve seu inicio com Saussure nos
estudos sobre a estrutura organizacional das linguas. Nessa linha de pensamento, acreditava-se que
0 conhecimento linguistico era algo externo a mente, isto €, a crianca aprendia a falar, por exemplo,
com base naquilo que ela ouvia.
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uma vez que a proposta desta pesquisa é investigar o fendbmeno metaforico em
sujeitos Down. Sendo assim, abordo a premissa epistemoldgica de Bakhtin'®, e que
na minha perspectiva contribuiu imensamente para as ideias de Pinker. Em outras
palavras, Pinker relaciona a Linguagem a um organismo vivo, isto €, uma adaptacao
biolégica, entretanto o autor apesar de ndo discutir a dialogicidade ndo exclui de sua
teoria as competéncias sociais em que o sujeito esté inserido, o que me permite dizer
que a teoria da dialogicidade esta intrinseca no pressuposto de Pinker.

Para Bakhtin, filésofo e pensador da linguagem humana, da cultura e do
dialogo, a interacdo entre os interlocutores é o principio fundador da linguagem, ou
seja, para dar sentido a esse conceito € necessario compreender a interacao entre 0s

sujeitos que se da no compartilhamento do conhecimento. Nas palavras do autor,

A vida é dialégica por natureza. Viver significa participar de um didlogo:
interrogar, ouvir, responder, concordar etc. Nesse dialogo o homem participa
inteiro e com toda a sua vida: com os olhos, os labios, as méos, a alma, o
espirito, todo o corpo, os atos. Aplica-se totalmente na palavra, e essa palavra
entra no tecido dialdgico da existéncia humana, no simpdsio universal (Bakhtin,
2011. p, 348).

Bakhtin, em seus textos, discute que o didlogo é a parte constituinte das
relacdes sociais e que o dialogo expande diferentes tipos de compreensao. Em outras
palavras, essa compreensao se da pela linguagem que se estabelece na relacado entre
sujeitos por meio do dialogo.

Para o filosofo, ha a compreensédo passiva, na qual o conhecimento € atingido
pela decodificacdo de um sinal, mas ndo ha possibilidade de uma resposta; portanto,
nao acrescenta nada novo ao entendimento do discurso, ou seja, 0 sujeito nao
consegue se expressar de forma independente, apenas reproduz o discurso da forma
como o recebeu.

J& na compreensdo ativa, a resposta € um principio atuante, pois abre espaco
para que o individuo compreenda participando dialeticamente, de forma dinamica e
interessada.

Nesse processo compreensivo, 0 sujeito passa a responder em posicdo a

palavra do outro, formando assim uma réplica. Sendo assim, todos os envolvidos no

10 Reitero gue Bakhtin contrapde-se as ideias do estruturalismo, corrente tedrica de Ferdinand de
Saussure, que colocava a lingua como Unico objeto da linguistica e deixava a fala em segundo plano.
Embora a fala fosse fundamental para o estabelecimento da lingua, para Saussure eram dois objetos
distintos.
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discurso tém direito a voz; logo, um completa o texto do outro. Dai nascem o0s
participantes ativos, reflexivos e criticos. Portanto, no didlogo ha uma alternancia dos
sujeitos nos discursos e esse movimento faz com que compreendamos a génese do

discurso, pois, conforme Bakhtin,

O falante ndo é um Adao biblico, s6 relacionado com objetos virgens ainda nao
nomeados, aos quais da nome pela primeira vez [...]. O falante ndo € um Adao
biblico, e por isso o préprio objeto do seu discurso se torna inevitavelmente um
palco de encontro com opinides de interlocutores imediatos (na conversa ou
na discussao sobre algum acontecimento cotidiano) ou com pontos de vista,
visBes de mundo, correntes, teorias etc. (Bakhtin, 2011. p, 61)

Em outras palavras, a Linguagem para Bakhtin é permeada de uma luta
dialdgica entre as palavras proprias e as palavras alheias e é ao final desse processo
dialégico que o sujeito se apropria da palavra do outro para criar a sua prépria palavra,
ou seja, sua proépria interpretacao.

Nesse sentido, é diante da aptidao inata e da dialogicidade da Linguagem que
se desenvolve a elucidac&o das incongruéncias de um texto. Sendo assim, procuro
evidenciar como a metafora € inerente a linguagem humana, ou seja, € impossivel
conceber nossa espécie sem os fendbmenos linguisticos, neste caso, o metaforico. Por
necessidade e instinto, o ser humano é capaz de estabelecer relacionamentos entre
0os multiplos eventos que ocorrem ao redor e dentro de si, configurando-os em sua
experiéncia de vida dando-lhes significado.

Como potencial proprio da condicdo de ser humano, a metéafora esta longe de
ser propriedade exclusiva de alguns rarissimos eleitos. Assim, o fenémeno metaforico
esta inserido dentro do mais vasto conceito social, econdmico, politico e cultural.
Nesse sentido, as formas de percepc¢do, no entanto, ndo sédo gratuitas nem os
relacionamentos se estabelecem por acaso.

Deduzo, assim, as motivagdes e os funcionamentos da linguagem humana. Em
qualquer tipo de realizacdo, sédo envolvidos principios da forma metaforica. A metafora
corresponde, ainda, a aspectos expressivos de um desenvolvimento interno na
pessoa, refletindo processos de crescimento e de maturagdo na percepgcao de si
mesmo, do outro e do mundo.

Portanto, a partir de uma compreensao do que é Linguagem, enfatizo que a
metafora é pertinente a aptiddo humana que nos permite compreender o mundo e as

coisas que fazem parte do sistema. Por isso, na proxima se¢do deste capitulo
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apresento a metéafora e nosso sistema conceptual, discuto essa perspectiva por
intermédio de alguns estudos da Linguistica Cognitiva que contribuiram,

imensamente, para elucidar esse fendbmeno linguistico.

2.2 O PENSAR METAFORICO: UMA CORRENTE DA LINGUISTICA
COGNITIVA

Como apresentado na secdo anterior, a metafora € um fendmeno que se
elucida na Linguagem e que nos diferencia dos demais animais, pois é por intermédio
dessa capacidade cognitiva que o homem estabelece relacdes consigo mesmo, com
0 outro e com o mundo.

Nesse contexto, a Linguistica Cognitiva (Doravante LC) € um paradigma teorico
que prevé a Linguagem a partir da perspectiva da experiéncia humana; em outras
palavras, esse campo tedrico tem um olhar especial na construcéo dos significados

Sendo assim, para a LC a Linguagem € “um instrumento cognitivo que tem
como fung&o organizar e fixar a experiéncia humana” (Martelotta et al. 2008. p, 184),
Ou seja, para esse campo de estudo 0 pensamento e linguagem estdo em um mesmo
lugar. Isso implica que um nédo exclui o outro; ao contrario, para a LC existe uma
relacédo de interdependéncia entre pensamento e linguagem.

A Linguistica Cognitiva é uma area de fazer pesquisa relativamente recente nos
estudos linguisticos, foi somente a partir dos anos finais da década de 1970 e os anos
iniciais de 1980, que este campo da Linguistica teve um boom empirico na Ciéncia.

Conforme dito, esta area do conhecimento tem por objetivo compreender a
Linguagem como meio de conhecimento e como forma de conexdo com a experiéncia
humana no mundo, ou seja, a LC foi impulsionada, por um lado, pelo interesse em
discutir os fendbmenos da significagdo e, por outro, pela investigacdo da
psicolinguistica.

Conforme Silva (1997, p. 3), os principais interesse da Linguistica Cognitiva

a) Prototipicidade, Polissemia, Modelos cognitivos, Metafora e Imagens
mentais que, segundo 0 autor, sdo caracteristicas estruturais da
categorizacao linguistica;

b) Iconicidade e Naturalidade, ou seja, os principios funcionais da organizacéo

linguistica;
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c) A interface conceptual entre sintaxe e semantica, a base pragmatica e
ligada a experiéncia da linguagem-no-uso e a relagdo entre linguagem e
pensamento (incluindo questBes sobre o relativismo e sobre 0s universais

conceptuais.

Nesse sentido, pesquisadores como George Lakoff, Mark Johnson, Ronald
Langacker, Leonard Talmy, Charles Fillmore, Gilles Fauconnier e Noam Chomsky*!
foram grandes precursores nessa area. Esses pesquisadores tinham o interesse de
romper com os paradigmas estabelecidos na Linguistica, para assim, provocar uma
revolucdo nas pesquisas sobre 0s processos de compreensao.

Quanto a esses pesquisadores, irei me aprofundar nos tedricos pertinentes aos
estudos da metéfora, em especial na teoria defendida por George Lakoff e Mark
Johnson. A respeito desse estudo é possivel afirmar que foi apds a publicacdo de
Lakoff e Johnson, em 1980, nomeado Metaphors We Live By (Metaforas da Vida
Cotidiana), que esse fenémeno linguistico tomou uma nova discussao nos estudos da
Linguagem e areas afins?.

Nesse livro, considerado uma obra seminal dos estudos da Linguistica
Cognitiva, ou, conforme Zanotto et al (2002) dizem na apresentacdo da publicacdo
brasileira, tornou-se o “marco inicial de um programa inovador de pesquisa” (Zanotto
et al., 2002. p, 01). Em outras palavras, a virada paradigmatica proporcionada por
esse livro, deu a metafora um status epistemoldgico, deixando de lado a seguinte
perspectiva que “a ciéncia se fazia com a razao e o literal, enquanto a poesia se fazia
com a imaginacao e a metafora” (Zanotto et al., 2002. p, 11).

Em outros termos, € neste viés, que trago as concepc¢des da metafora, com
base nos estudos de Lakoff e Johnson em que ndo s6 a compreensao da metafora
teve sua ruptura paradigmatica, mas, também, o cognitivismo rompe com o0
behaviorismo instaurando um novo paradigma. Essa ruptura colocou em xeque a

tradicd@o retdrica que percorreu durante 23 séculos, sendo instaurada por Aristételes

1 Considero Noam Chomsky, assim como Saussure que criou o estruturalismo, um grande precursor
dos estudos linguisticos e acredito que compreender a Linguagem por intermédio da tese chomskyana
— gerativista — pode trazer grandes contribuigbes para as discussdes na Linguistica Cognitiva. No
entanto, por se tratar de uma pesquisa de mestrado que busca elucidar os processos cognitivos da
Linguagem e que procura saber como é que a Linguagem contribui para o conhecimento de mundo,
ndo me aprofundarei na corrente tedrica da Gramatica Gerativa.

12 Além da Linguistica outros campos da ciéncia, também, foram beneficiados com o boom empirico
como o caso da Psicologia e da Educacéo.
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IV. a.C, um dos precursores dos estudos metaféricos e que considerava a metafora
um mero fendbmeno da linguagem.

Conforme disse, para Aristételes a metafora era concebida apenas como uma
figura de linguagem, ou melhor era considerada uma figura ornamental do discurso

com fins estilisticos e/ou persuasivos, isto é,

passam a ser usadas como figuras argumentativas, sempre que integradas
numa retorica concebida como arte de persuadir e convencer. Caso contrario,
elas transformam-se em meros ornamentos que apenas respeitam a forma do
discurso, perdendo com isso a sua funcéo dinamica. (Aristoteles, 2006. p, 33)

Dessa maneira, Aristoteles enquadrava a metafora em dois dominios, isto €, ao
dominio da retorica em que era considerada como uma linguagem bem articulada,
com o intuito de persuadir, e ao dominio da poética, que se delimitava ao intuito de
ornamentar o discurso.

Lakoff e Johnson se posicionaram em oposicdo a esse paradigma, e
propuseram uma teoria de que o pensamento é um sistema conceptual estruturado
metaforicamente. Deixando de lado a concepcédo de que a razdo € considerada o
Unico caminho para alcancar a verdade.

Para esses autores a metéafora faz parte da vida cotidiana e ndo somente da
linguagem figurada, e romper com essa visao tradicional, que perpetua a cultura
ocidental desde a antiguidade grega, rompe, também, com a estrutura e com o
paradigma obijetivista ou positivista, no qual a razéo se opde a emocao.

O paradigma objetivista era considerado a arte, ou seja, a poesia e o teatro, 0
caminho da iluséo e da obscuridade, enquanto a raz&do era o Unico acesso a verdade.
Em outras palavras, para os autores, no objetivismo os termos tém sentidos proprios
e utilizar a metafora é utilizar os termos com sentidos impréprios, ou seja, na visao
objetivista a metafora foi simplesmente descartada da ciéncia e era considerada parte
da imaginacao.

Nesse sentido, Lakoff e Johnson trouxeram entdo a tona a noc¢do do
subjetivismo e discutiram a dicotomia que permeia as duas vertentes de pensamento:

0 subjetivismo e o objetivismo. Para os autores,
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O medo da metafora e da retérica na tradicdo empirista € um medo do
subjetivismo - um medo da emocédo e da imaginacéo. As palavras sdo vistas
como se tivessem "sentidos préprios" em termos dos quais as verdades podem
ser expressas. Empregar as palavras metaforicamente é usa-las em um
sentido improéprio, para excitar a imaginacao e as emocdes, e entdo conduzir-
nos para longe da verdade e na direcdo da ilusdo. (Lakoff e Johnson, 2002. p,
300)

Portanto, a partir do século XX, com a ruptura do pensamento objetivista-
positivista, 0 sujeito e a subjetividade tornaram-se objeto de estudos dos cientistas.
Esse fato, refor¢ca a nocao de que a linguagem, o sujeito e o contexto fazem parte do
processo do conhecimento.

Conforme Lakoff e Johnson (2002) essa verdade absoluta € rompida pois,

O fato de nosso sistema conceptual ser inerentemente metaférico, o fato de
compreendermos o mundo, de pensarmos e de agirmos em termos
metaforicos e o fato de as metaforas ndo poderem ser simplesmente
compreendidas, mas também poderem ser significativas e verdadeiras - todos
esses fatos sugerem que uma teoria adequada do sentido e da verdade s6
pode ser baseada na compreensao. (Lakoff e Johnson, 2002. p, 293)

Desta forma, é a partir desse ponto de que ndo ha uma verdade absoluta que
0s autores trazem a tona a ideia da Metafora Conceptual (TMC). Sendo assim, a partir
dessa perspectiva, temos que esse fenbmeno € de natureza onipresente na vida
humana, transcende na/pela linguagem, ndo é apenas um ato extraordinario, como
pressupdem a retorica tradicional, mas, também, um ato ordinario do agir e do pensar
humano. De acordo com Lakoff e Johnson, a metafora orienta nossas acbes e
pensamentos, ela penetra a vida cotidiana, uma vez que “nosso sistema conceptual
ordinario, em termos do qual ndo sO pensamos, mas também agimos, é
fundamentalmente metaforico por natureza” (Lakoff e Johnson, 2002. p, 45).

Melhor dizendo, nés, humanos, somos seres metaféricos. Participamos
ativamente das percepcdes que temos da “realidade”, produzindo sentido e vivendo
em mundos gue sdo criados por nds mesmos. Toda nossa existéncia é pautada por
esse sistema conceptual que nos define como espécie humana, mesmo diante das
relacdes patologicas que nos rodeiam. Portanto, como apontam Lakoff e Johnson, a

metafora envolve a imaginacéo e a razdo. Os autores afirmam que,
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A razao de focalizarmos tanto nossa atencao sobre a metafora € que ela une
razdo e imaginacdo. A razdo, no minimo, envolve a categorizagdo, a
implicacdo, a inferéncia. A imaginacdo, em um dos seus muitos aspectos,
implica ver um tipo de coisa em termos de um outro tipo de coisa o que
denominamos pensamento metaférico. A metafora €, pois, uma racionalidade
imaginativa. (Lakoff e Johnson, 2002. p, 302)

Portanto, procuro, a partir desta secdo, explicar a Teoria da Metafora-
Conceptual, na qual Lakoff e Johnson em seu livio Metaphors We Live By (1980),
investigam os conceitos metaforicos e ddo origem a essa nova forma de compreender

as metaforas.

2.3 METAFORA: A Teoria da Metafora Conceptual (TMC)

Lakoff e Johnson postulam que as metaforas conceptuais sdo recursos
cognitivos que ecoam na e pela linguagem, e sua omnipresenca revela que é por meio
desse fendbmeno que enunciamos nossa perspectiva cotidiana e fomentamos o ato

criativo, ou seja, para os autores,

as metaforas conceptuais fazem parte do sistema metaférico convencional de
uma determinada cultura e elas nos permitem entender o uso criativo que
poetas fazem delas (Lakoff e Johnson, 2002. p, 25).

Desse modo, as metaforas estdo inseridas dentro do mais vasto conceito
social, econdmico, politico e cultural, de dominios estaveis que projetamos para criar
e referir. Assim, podemos afirmar que “a esséncia da metafora é compreender e
experienciar uma coisa em termos de outra” (Lakoff e Johnson, 2002. p, 47-48, italico
original), ou seja, um dominio em termos de outro.

Nés criamos, vivemos, falamos, através da metafora. Portanto, a perspectiva
mental criada pela linguagem e pelo sentido conduz o mundo, desse modo, para
compreender melhor a Teoria da Metafora Conceptual, € necessario entender o
mapeamento metaférico, em outras palavras um mapeamento de aspectos
inferenciais do dominio-fonte para o dominio-alvo.

Lakoff e Johnson caracterizam o mapeamento das metaforas-conceptuais nas

seguintes perspectivas:
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Para designar o nome do mapeamento, Lakoff e Johnson adotaram como
estratégia representa-lo em letras maitsculas, seguindo a forma: DOMINIO-
ALVO E DOMINIO-FONTE, ou também, DOMINIO-ALVO COMO DOMINIO-
FONTE. E os nomes dos mapeamentos, que ndo devem ser confundidos com
0s préprios mapeamentos, tém também uma forma proposicional (Lakoff e
Johnson, 2002. p, 25).

Para exemplificar isso, trago o exemplo de Lakoff e Johnson da metafora
conceptual “amor é uma viagem”, aqui o conceito de “amor” é muitas vezes entendido
em termos do dominio da “viagem”. Além desta expressao linguistica, trago a seguir
outras expressdes que, também, fazem parte desse mesmo sistema conceptual, ou
seja, da metafora conceptual “amor € uma viagem”, sao elas: Veja a que ponto nés
chegamos.; agora ndo podemos voltar atras.; nés estamos numa encruzilhada.; Nossa
relacdo nao vai chegar a lugar nenhum. (Lakoff e Johnson, 2002. p, 24).

Para compreender como se da esse processo, cito Lakoff (1986) que, ao se
apropriar da metafora A VIDA COMO VIAGEM, o explica com base na teoria da
metéfora conceptual. Segundo o autor,

A metafora envolve a compreenséo de um dominio da experiéncia, o amor, em
termos de um dominio muito diferente da experiéncia, as viagens. A metafora
pode ser entendida como um mapeamento (no sentido matematico) de um
dominio de origem (neste caso, as viagens) a um dominio alvo (neste caso, o
amor). O mapeamento é estruturado sistematicamente. H& correspondéncias
ontoldgicas, de acordo com as quais as entidades no dominio do amor (por
exemplo, os amantes, seus objetivos comuns, suas dificuldades, a relagédo
amorosa etc.) Lakoff, 1986 apud Zanotto et al 2002, p. 24-25

O que constitui a metafora tema amor-como-viagem nao € nenhuma palavra
ou expressdo particular. E o mapeamento ontoldgico e epistémico entre
dominios conceptuais, do dominio fonte das viagens ao dominio do amor. A
metéfora ndo € uma questdo apenas de linguagem, mas de pensamento e
razdo. A linguagem é o reflexo do mapeamento. O mapeamento é
convencional, um dos nossos modos convencionais de entender o amor.
Lakoff, 1986 apud Zanotto et al 2002, p. 24-25).

Desse modo, para compreender 0 mapeamento que envolve estas expressoes
linguisticas pertinentes da metafora conceptual “amor € uma viagem”, em que falamos
de se apaixonar e de embarcar em um novo relacionamento que utilizamos uma
expressao linguistica do amor como uma jornada/viagem, nos ajuda a entender a
experiéncia de se apaixonar, com todos 0s seus altos e baixos, voltas e reviravoltas.

Esse entendimento s6 € possivel devido a perspectiva cognitiva da metafora
conceptual, que é estruturada e definida metaforicamente dentro do mais vasto

sistema conceptual humano. Em outras palavras, segundo Lakoff e Johnson, as
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metéforas aparecem no cotidiano e/ou na poesia “precisamente por existirem
metaforas no sistema conceptual de cada um de nés” (Lakoff e Johnson, 2002. p, 48).

Sendo assim, vejo que € importante destacar que na leitura do texto literario, o
sujeito ao lidar com os sentidos do texto, que € algo (in)determinado, parte de seu
conhecimento prévio sobre um conceito concreto/experiencial adquirido social e
culturalmente e, por meio deste, busca compreender o conceito abstrato, como
abordado no exemplo da metafora “amor € uma viagem”.

Outro exemplo para compreender 0 mapeamento € a metafora-conceptual
“discussao € guerra”. Além desta expressao linguistica, a seguir apresento outras
expressdes que, também, fazem parte desse mesmo sistema conceptual, sdo elas:
Seus argumentos sdo indefensaveis (Your claims are indefensable).; Ele atacou todos
0os pontos fracos da minha argumentacdo (He attacked Every weak point in my
argument).; suas criticas foram direto ao alvo (His criticisms were right on target) [...].
(Lakoff e Johnson, 2002. p, 46).

Entendemos, portanto, que na metafora “discussao € guerra”, muitas vezes,
falamos em ganhar uma discussdo ou atacar a posicdo de alguém, ou seja, essa
metéfora conceptual nos ajuda a entender o ato de argumentar em termos de conflito,
tendo vencedores e perdedores.

Sendo assim, as metaforas conceptuais podem ser ferramentas muito
poderosas para entender ideias e experiéncias complexas; assim, como, também,
podem expandir nossa compreensdo ao ampliar nosso pensamento a formas
particulares de conceptualizar as coisas. Por isso, € importante estar atento as
metéforas que orientam nossos pensamentos e acdes, logo, ao professor, em seu
oficio, cabe explorar formas alternativas com seus alunos a fim de compreender o
texto, em especial o literario e as incongruéncias que esse tipo de texto carrega. Pois,
conforme Cameron (2003 apud Zanotto, 2016. p, 120) sao “a condicao necessaria da
metafora (e da metonimia e de muitas outras figuras)”.

Portanto, uma metafora conceptual € uma maneira de entender uma ideia em
termos de outra. Envolve mapear um dominio de experiéncia em outro dominio para
dar sentido a ele. As metaforas conceptuais ndo sao apenas dispositivos literarios,
mas, também, estdo profundamente enraizadas em nosso pensamento, na linguagem
do cotidiano e inclusive no campo cientifico.

Desse modo, as discussfes acerca dos estudos da metafora sdo muitas.

Assim, necessario se faz refletir na proxima secéo deste capitulo sobre os modelos
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cognitivos de leitura que permitem compreender esse fenGmeno cognitivo. Ressalto,
ainda, aqui, que o conceito da metafora se expande para além do conceito de figura
de linguagem, ainda muito utilizado nas escolas, atualmente. Portanto, estudar e
compreender esse fendmeno linguistico é, de certa forma, entender as diversas

leituras que um elemento textual/figura pode carregar consigo.

2.4  METAFORAS: DETERMINANDO OS MODELOS DE LEITURAS

Como vimos anteriormente, as metaforas fazem parte do nosso processo
cognitivo, sendo assim € impossivel negar o potencial que esse recurso cognitivo
proporciona nas nossas relacdes subjetivas e intersubjetivas. Portanto, julgo
necessario refletir nesta secdo como os modelos de leitura contribuem para a
elucidacao desse fendbmeno cognitivo, carregado de incongruéncias, € Como esses
processos podem contribuir para o desenvolvimento da empatia no sujeito.

Conforme Marcuschi (2007), os estudos cognitivos emergiram na Psicologia,
com o intuito de investigar, por intermédio dos métodos introspectivos, 0 que se passa
na mente humana durante uma determinada atividade ou processo. Entretanto,
pesquisas linguisticas sobre os processos de leitura vdo além dos principios do
cognitivismo para compreender como 0 sujeito leitor age e pensa durante o ato de ler.
Isso me faz reiterar que a mente humana é amplamente social e que pesquisas como
a minha trata de uma abordagem sociocognitivista.

Pensando que, nesta pesquisa, atenho-me a discussao sobre o texto literario -
e que este é “(in)determinado, o que resulta nas multiplas leituras” (Zanotto e Palma,
2008) - por intermédio da Pratica do Pensar Alto em Grupo (PAG), abordo que discutir
sobre os modelos cognitivos de leitura €, também, discutir sobre as mdultiplas
estratégias que envolve leitura, ou seja, “a) do grau de maturidade do sujeito como
leitor; b) do nivel de complexidade do texto; c) do objetivo da leitura; d) do grau de
conhecimento prévio do assunto tratado; e) do estilo individual do leitor, entre outros”
(Kato, 1986. p, 60).

Desse modo, a pratica metodologica utilizada nesta pesquisa, evidencia que é
dificil definir a leitura por um Unico processo, por isso se faz necessario abordar sobre
0os beneficios do ato de ler e os modelos de processamento de informacgéo

ascendente, descendente e o interativo (Kato, 1985).
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Reitero, também, que no caso desta dissertacdo, em que realizei as vivéncias
de leitura em uma sala de aula inclusiva, com um publico formado somente por
pessoas com Sindrome de Down, o que faz desta pesquisa inédita no que diz respeito
ao PAG, discutir os modelos de leitura é, também, “compreender o0 que se passa ha
mente do leitor” (Zanotto, 2016. p, 115), ou seja, significa trazer contribui¢ées para um
contexto de uso real da linguagem.

Sendo assim, apresento, previamente, os modelos de leitura na perspectiva

cognitivista, que contribuem para elucidar aspectos da compreensdo metaférica.

2.4.1 O modelo ascendente (bottom up);

Para Mary Kato o modelo de leitura ascendente ou bottom up, é,

“linear e indutivo das informagdes visuais, linguisticas, e sua abordagem é
composicional, isto &, constréi o significado através da andlise e sintese do
significado das partes” (Kato, 1985. p, 40)

Desse modo, para Kato o sujeito que faz uma leitura bottom up desenvolve uma
leitura acumulativa, em outros termos, a autora define que o leitor nesse processo é
dependente do texto, pois para reconhecer os significados, ou seja, as
incongruéncias, o leitor passa por cada letra, depois por cada palavra e por cada frase
de forma progressiva e linear, até que em geral se construi o sentido do texto. Kato,
afirma, ainda, que neste tipo de processamento o leitor tem uma certa dificuldade de
compreender as incongruéncias do texto, pois muitas vezes se acata na analise de
elementos graficos — lexicais e sintaticos —, como os erros de ortografia, do que de

fato realizar uma “leitura nas entrelinhas” do texto.

2.4.2 O modelo descendente (top down);

J& o modelo descendente ou top down, se opdem ao modelo anterior, pois
nesse processo o leitor constroi o sentido do texto a partir dos seus Esquemas -
conhecimentos de mundo, conhecimentos prévios, conhecimento de fundo -, que
para Kato sdo os arquivos armazenados em nossa memoria. Para a autora o modelo

descendente €,
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No processamento descendente, o estimulo visual apenas acionaria 0 que
Rumelhart e outros chamam de Esquemas. Estes sdo pacotes de
conhecimentos estruturados, acompanhados de instru¢des para seu uso. Tais
esquemas ligam-se a subesquemas e a outros esquemas formando uma rede
de inter-relacdes que podem ser sucessivamente ativadas. (Kato, 1985. p, 41).

Em suma, nesse modelo o leitor parte da funcéo para a forma, da macro para
microestrutura, em uma abordagem nao linear, acionando, assim, 0 uso intensivo de
informacdes nao visuais. Kato afirma que neste processamento o leitor “faz mais uso
de seu conhecimento prévio do que da informagao efetivamente dada pelo texto”
(1985. p,40). Sendo assim, as incongruéncias sao desvendadas pelos estimulos que
sdo adquiridos por meio da construgcdo do conhecimento de mundo, ou seja, a
bagagem memorial é utilizada para dar sentido ao texto com base em suas
experiéncias emocionais e suas crencas.

Ainda sobre o modelo de leitura descendente ou top down Zanotto (2016),

afirma que,

As vivéncias do Pensar Alto em Grupo tém demonstrado que é frequente e
natural a ocorréncia de hipéteses de leituras construidas por processamento
descendente (top-down), na tentativa de resolver as incongruéncias. Desse
modo, os leitores fazem adivinhacdes, por processamento descendente,
gerando leituras ndo relevantes na maioria das vezes. (Zanotto, 2016. p, 133).

Logo, € preciso pontuar que de acordo com Zanotto esse processamento
ocorre espontaneamente no ato de ler e conforme a autora é possivel ver que esse
modelo cognitivista ocorre com mais frequéncia nas analises de dados dos trabalhos
realizados com o Pensar Alto em Grupo. Portanto, enfatizo, aqui, que como esta
pesquisa tem um carater inédito no PAG me questiono: Sera que com leitores com
Sindrome de Down, o modelo de leitura descendente, também, sera frequente na
analise dos dados?

Por fim, me atento agora em definir o modelo interativo.

2.4.3 O modelo interativo.

Para Kato, os dois modelos cognitivistas supracitados, ascendente— bottom up
— ou descendente — top down -, sdo processos que podem ser utilizados para
compreender o texto, ou seja, dependendo da familiaridade do texto o leitor utiliza o

método em que se decodifica as partes para alcancar o todo, neste caso o bottom up,
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ou utiliza parte dos seus conhecimentos prévios para dar sentido ao texto, neste caso
top down. Entretanto, Kato apresenta o modelo interativo e afirma que,

uma concepcéo de leitura na qual os processos ascendentes e descendentes
aparecem como duas possibilidades complementares, isto é, a leitura como
uma interacdo entre leitor e texto, sem privilegiar ou depreciar o valor dos
dados linguisticos, que teriam, entre outras, uma funcao restritiva em relacéo
ao uso excessivo de predi¢cdes. (Kato, 1985. p, 53)

Nesse sentido, o processamento interativo € aquele em que o leitor se torna
ativo, pois aciona seus Esquemas - conhecimentos de mundo, conhecimentos
prévios, conhecimento de fundo -, juntamente com os conhecimentos graficos -
lexicais e sintaticos —, e elabora um inter-relacionamento. Kleiman caracteriza o

modelo interativo da seguinte forma,

O processamento INTERATIVO corresponde ao uso de dois tipos de
estratégias, segundo as exigéncias da tarefa e as necessidades do leitor:
aquelas que vao do conhecimento do mundo para o nivel de decodificacdo da
palavra, envolvendo um tipo de processamento denominado TOP-DOWN, ou
descendente, conjuntamente com estratégias de processamento BOTTOM-
UP, ou ascendente, que comecam pela verificacdo de um elemento escrito
qualquer para, a partir dai, mobilizar outros conhecimentos. (Kleiman, 2007. p,
35-36)

Assim sendo, neste modelo o leitor manifesta uma homeostase entre
leitor/autor via texto, isto €, o sujeito elucida as incongruéncias do texto a partir das
relacdes entre 0s signos linguisticos presentes no texto e as suas experiéncias,
bagagem de conhecimentos, a fim de tornar perceptiveis as relacdes possiveis dos
elementos.

Compreendo assim, que os modelos de leitura sdo fundamentais para a
elucidacdo da metafora, sobretudo em um texto literario, ainda mais se pensarmos
gue as metaforas fazem parte do nosso sistema conceptual.

N&o é necesséario apontar qual o modelo emerge um maior dominio metaforico,
mas sim faz se necessario enfatizar que o processo de leitura contribui para a
formacdao de leitores responsivos, uma vez que o ato de ler desenvolve competéncias
e habilidades por exemplo o “raciocinio reflexivo, inferencial e critico” (Sugayama,
2017. p, 55).
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2.5 A VISAO DA NEUROCIENCIA

De acordo com a neurocientista estadunidense Wolf (2019), os processos de
leitura desencadeiam diversas regifes/funcbes altamente sofisticadas no cérebro
humano. A autora nomeia essas func¢des cognitivas como: desde o grande topo; focos
de atencao; o anel da visdo, o anel da linguagem, anel da cognicéo e do afeto (Wolf,
2019. p, 31-42), e que sdo desencadeadas a partir dos processos de leitura, mesmo
que seja de uma s6 palavra, além disso sao essenciais para afinar o sujeito leitor.

Wolf, ainda diz que o ato de ler €,

[...] um lugar especial em que os seres humanos séo libertados de si mesmos
para se transportarem a outros e, assim, aprender o que significa ser outra
pessoa com aspiracfes, duvidas e emocdes que nunca teriam acontecido de
outro modo (Wolf, 2019. p, 58).

Portanto, segundo a autora, o ato de ler desenvolve uma maturagao no sujeito,
em outras palavras, nos permite navegar em mundos que nds criamos atraveés das
palavras, sons e imagens. A leitura e a sua profunda interpretacdo, das
incongruéncias, permitem que o individuo experimente uma gama de emoc¢des, como
dor, medo, alegria, esperanca e tristeza, enquanto navega por espacos que adquirem
significados com base em suas experiéncias cognitivas e afetivas, sendo assim, seus
desdobramentos colaboram para um recorte sensivel e possivel da empatia.

Desse modo, conforme Wolf, a empatia que construimos por intermédio da
leitura reflexiva e profunda nao é simplesmente o banal contexto difundido pelo senso
comum, ou seja, a capacidade psicoldgica de sentir, ou de se colocar no lugar de outra
pessoa como se estivesse na mesma situagao vivenciada por ela. Para Wolf, empatia
€ a mais profunda interacdo pessoal e interpessoal, que o ser humano € capaz de
desenvolver e aprimorar sua identidade, tornando-se consciente de sua existéncia e
do Outro, buscando refletir os significados da vida e das expectativas do presente, ao
mesmo tempo em que projeta aspiracdes para o futuro.

Em outras palavras, nesse processo, 0 leitor comeca a trazer seu
conhecimento de mundo internalizado, cocriar imagens em sua cabeca e até a se
(auto)identificar com aquilo que €, baseando-se no respeito e na aceitagcdo mutua.
Desse modo, a empatia abre caminho para algo especial dentro de si mesmo e, a

partir desse ato, surge o amor pelo outro.
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A partir dessas perspectivas, indago: A leitura de uma Unica palavra ativa todas
essas regides/funcdes cerebrais em um milésimo de segundo, de forma simultanea.
Imagine entdo a leitura de um texto todo? Ou seja, é possivel o aluno com algum
comprometimento mental, ao realizar uma leitura profunda, atingir todas as multiplas
operacdes que acontecem simultaneamente no cérebro leitor? Tais questionamentos
me provocam e permitem afirmar que producdes académicas que buscam elucidar os
processamentos da leitura em individuos com Sindrome de Down ainda sdo escassas
na literatura cientifica.

E nesse sentido, que, no préximo capitulo, trago uma apresentacdo do PAG,
em outras palavras, € o método de pesquisa que se coloca como um instrumento
instigante para investigar a questdo desta pesquisa. Considerando isso, discuto no
préximo capitulo sobre pratica dialégica de letramentos, ou seja, a Pratica do Pensar

Alto em Grupo.
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CAPITULO 3

O PENSAR ALTO EM GRUPO: UMA PRATICA DIALOGICA

Neste capitulo, apresento a pratica do Pensar Alto em Grupo, trazendo um
breve panorama histérico desse método colaborativo e dialégico de leitura. Na secéo
seguinte, traco as relacdes que o PAG tem com os pressupostos do Circulo de
Bakhtin, além disso procuro discutir e relacionar a pratica dialégica com a discussao
do Leitor-Modelo de Umberto Eco (1988). Na sequéncia, apresento o PAG uma pratica
de leitura inclusiva, ou seja, reafirmo seu pressuposto que é dar voz aos leitores e
espaco para suas subjetividades. Por fim, concluo como esse método de letramento

pode contribuir para elucidar o pensar metaférico na sala de aula inclusiva.

3.1 PENSAR ALTO EM GRUPO: UMA PRATICA DIALOGICA DE LEITURA

A pratica do Pensar Alto em Grupo teve inicio no ano de 1988, quando a
professora e pesquisadora Mara Sophia Zanotto desenvolveu uma pesquisa piloto,
com intuito de compreender o processo de compreensdo da metafora em textos
literarios, em particular no género poesia. Zanotto sempre teve a preocupacdo em
discutir como se da o ensino da leitura nos ambientes escolares e académicos,
sobretudo no que tange a interpretacdo da linguagem figurada.

Para a autora, a pratica da leitura em ambientes escolares € restrita, uma vez
que os professores tendem a realizar a leitura direcionada a uma Unica interpretacao,
ou seja, uma leitura monoldgica®®. Em outras palavras, Zanotto reitera que os livros
didaticos propdem uma resposta Unica e legitima do autor, sendo assim a pratica de
leitura monolégica ndo desenvolve as habilidades e as competéncias interpretativas
nos alunos.

Partindo destas concepc¢des e problematizando, ainda mais, o ensino de leitura,
Zanotto, por intermédio de uma pesquisa empirica, colocou em pratica sua indagacao:
Como se da o processo de compreensdo da metafora em textos poéticos? Sendo

assim, em um primeiro momento desta pratica de investigacdo, a pesquisadora

13 utilizo o conceito de leitura monoldgica para enfatizar que a pratica de leitura tradicional se
caracteriza pela leitura dominante e Unica, ou seja, pautada no sentido Unico e estreito do texto.
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utilizou a técnica do Pensar Alto Individual (PAI), também nomeado como Protocolo
Verbal (PV)* que foi realizado com duas alunas da pés-graduacéo.

Conforme Zanotto, o método do PV consiste na “gravagao dos processos de
pensamento verbalizados (ou elicitados) por uma pessoa pensamento alto durante a
realizacdo de uma tarefa ou resolugdo de um problema” (Zanotto, 2014. p, 06).
Naquele momento, a pesquisadora acreditava que ancorar neste recurso
metodoldgico era fundamental para alcancar seus objetivos de pesquisa: investigar 0s
processos de compreensao da metafora.

Com o andamento da pesquisa, Zanotto observou que a préatica do PAI ou PV
nao estava gerando os dados almejados que pudessem contribuir na compreensao
da linguagem figurada em textos literarios, o que de certa forma néo implica na
eliminacao e finalizacdo da pesquisa, pois como sabemos cada caso € unico, e cabe
ao pesquisador reformular seu desenho metodoldgico.

Partindo do pressuposto supracitado, a autora enfatiza que a prética que era
realizada individualmente e era monologica causava um certo desconforto nos
participantes. Por isso, ou por essa razao, 0s participantes projetavam uma imagem
negativa de si como leitor. Zanotto, entdo, propds uma leitura coletiva que provocasse
“a discussao espontanea do texto em sala de aula” (Zanotto, 1988. p, 180).

Zanotto detalha a nova pratica de leitura coletiva:

[...] no inicio da aula, o texto a ser trabalhado era distribuido aos alunos para
que lessem silenciosamente. Logo em seguida inicidavamos a discussao
espontanea, na qual cada um podia dizer livremente o que queria a respeito do
texto e da leitura que havia feito. Nao era dada a discussdo nenhuma diregao
prévia, pelo contrario, as ideias deviam fluir livremente e ndo serem avaliadas.
Depois dessa fase é que o texto se tornava o paciente da operagdo
metalinguistica e a propria leitura e compreenséo se tornavam também objeto
de discussdo. Nesta fase, a avaliagdo das interpretacbes tinha direito de
aparecer. (Zanotto, 1988. p, 180).

Seguindo este novo método, a pesquisadora constatou que a nova pratica
realizada ofereceu dados mais relevantes, uma vez que Zanotto promoveu uma

mudanca epistemologica do Protocolo Verbal. Em outras palavras, o0 monologismo

14 Inserido no Brasil por Marilda Cavalcanti, ja que o paradigma corrente era o cognitivismo, que

primava pela investigacdo da mente individual dos sujeitos. Esse método tem origem na Psicologia
Cognitiva e, a partir das décadas de 1980 e 1990, os pesquisadores da Linguistica Aplicada comegaram
a utiliza-lo nas investigacdes sobre leitura. (Zanotto, 2014).
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gue ocorria na leitura individual evoluiu para o dialogismo, pois comecou a ocorrer
uma troca compartilhada e coletiva da leitura.

A partir disso, Zanotto nomeou esse novo método como Pensar Alto em Grupo
(PAG) e afirma que esse recurso permite “estabelecer um dialogo livre com o texto, o
que possibilitou a construcdo espontdnea de interpretacbes das metéforas e,
consequentemente, a geracdo de dados relevantes para responder as questbes de
pesquisa”’ (Zanotto; Sugayama, 2016. p, 20).

Portanto, a partir da experiéncia com o PAG surge ou emerge a evidéncia de
momentos marcantes para todos os envolvidos, trazendo a tona experiéncias
interdisciplinares vivenciadas nas rodas de leituras, uma vez que a pratica valoriza o
protagonismo do sujeito leitor. Afinal, como Freire nos ensina, “Ensinar nao é transferir
conhecimento [...], mas criar as possibilidades para a sua producdo ou a sua
construcéo” (Freire, 1996. p, 22).

De acordo com Zanotto (2014), investigar os processos de leitura a partir da
pratica do Pensar Alto em Grupo € também investigar as relacdes do discurso, ou
seja, é estudar a producéo de sentido a partir da perspectiva dialdgica do sujeito em

tela. Conforme Zanotto (2014):

Nés buscamos a construcdo do Pensar Alto em Grupo como uma prética
dialégica e colaborativa, dando espaco para que o leitor seja responsivo e
reflexivo, pois isso interessa tanto para a pesquisa como para o ensino. Nossas
pesquisas nos tém mostrado que o dialogismo pode ser um caminho muito
produtivo para a pesquisa e o ensino. (Zanotto, 2014. p, 15).

No que tange a dimensao discursiva do ato de enunciagdo, o PAG tem os
pressupostos nas definicbes do fendmeno polifédnico de Mikhail Bakhtin, logo,
entendemos que todo texto € varias vozes, ou seja, toda leitura é inerentemente
dialdgica, pois em um mesmo texto ocorre a presenca de diversas leituras. Para
Bakhtin (1979), a linguagem é dialdgica e polifénica (dialogismo), constituindo-se de
maneira interacional, portanto, em um discurso sempre ha trocas e saberes de outrem.

Nessa perspectiva, seguindo a concepcdo do PAG e dos pressupostos do
dialogismo do Circulo de Bakhtin de que um texto € dialégico. Relaciono essa
metodologia, também, ao pensamento do escritor Umberto Eco (1988) que afirma que
o texto é um tecido entrelagcado de signos a espera do leitor que vai preencher lacunas
do ndo dito, ou de elementos ja referidos intertextualmente. Em outros termos, texto

nenhum tem um sentido em si, o interlocutor é que deve ter a iniciativa de produzir
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sentidos, com a nossa cultura e a nossa perspectiva, nos interpretamos a cultura e a
perspectiva do outro.

A discussao sobre o papel colaborativo do texto aparece no ensaio “O leitor-
modelo”, presente no livro “Lector in fabula” (Eco, 1988). Ao discutir de inicio o papel
do leitor nos textos narrativos, Eco comecga considerando a incompletude do texto.
Para ele, um texto € incompleto porque pressupde sempre a colaboracdo de um
destinatario. Outro fator que caracteriza a complexidade de um texto é o fato de ele
ser entremeado pelo nao dito, ou seja, aquilo que ndo se manifesta na superficie, no
nivel da expressdo, mas que tem que ser construido inferencialmente pelo leitor.

Quando descreve como um discurso prevé seu interlocutor, Eco destaca a
importancia dos aspectos pragmaticos postos em jogo nesta relagdo. De um lado, ha
gue se considerar que a competéncia do destinatario ndo é necessariamente a do
emitente, o que implica dizer que para “‘compreender” uma mensagem verbal é
preciso, “além da competéncia linguistica, uma competéncia variadamente
circunstancial, capacidade de pressupor, reprimir idiossincrasias, etc.” (Eco, 1988. p,
38). Além disso, um enunciado deve ser interpretado com base numa cooperagao
prevista pelo autor em que o leitor seja capaz de movimentar-se interpretativamente
conforme ele se movimentou gerativamente, ou seja, “o texto € um produto cujo
destino interpretativo deve fazer parte do proprio mecanismo gerativo” (Eco, 1988. p,
39).

Logo, para Eco isso quer dizer que o texto € uma Obra Aberta, ou seja, € o leitor
que preenche as lacunas do nédo dito, ou seja, é na interacdo texto e leitor que
emergem as significacdes.

Dessa forma, Zanotto ao caracterizar o PAG como uma discusséo espontanea
entre os participantes implica os pressupostos de Eco pois, o participante move o texto

no sentido de construi-lo significativamente,

[...] inicia a discusséo, na qual cada um pode dizer liviemente o que quiser a
respeito do texto e do seu processo de leitura. Ndo € dada a discussao
nenhuma direcéo prévia, pelo contrario, as ideias devem fluir livremente e nao
constituirem objeto de avaliagdo. O professor-pesquisador abre méo de seu
papel de autoridade interpretativa e apenas coordena a discussao, podendo
participar da construcdo de sentido o mais simetricamente possivel. (Zanotto,
1998. p, 21).

Nessa perspectiva, os pesquisadores do PAG compreendem que 0 processo

de leitura desempenha um papel com ampla capacidade e exigéncia cognitiva. Aqui
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compreendo que para mediar uma vivéncia do PAG exige a equilibracao de questdes
intersubjetivas concomitante as questfes subjetivas da vida humana. Além da
maestria em lidar e associar com o cotidiano de outrem, esse fazer profissional
desenvolve de modo extraordinario a habilidade de resolver tensdes, aspecto esse
que requer vasto desempenho cognitivo, ou seja, a evocagdo constante de
habilidades e operagbes cognitivas que merecem ser investigadas, descritas e
compreendidas.

Deduzo, assim, os funcionamentos da linguagem humana no PAG. Em qualquer
tipo de realizacdo sao envolvidos principios dialégicos. Portanto, as interpretacdes
correspondem, ainda, a aspectos expressivos de um desenvolvimento interno na
pessoa, refletindo processos de crescimento e de maturacdo, na percepcao de si

mesmo, do outro e do mundo.

3.3 PAG: EM BUSCA DO PENSAR METAFORICO NA SALA DE AULA
INCLUSIVA

Partindo dos pressupostos da Préatica do Pensar Alto em Grupo, compreendo
que esse método interfere na dimenséo do oficio do professor que atua em uma sala
de aula inclusiva. Na verdade, o professor deve dar uma virada paradigmatica, seja
em uma sala de aula tipica ou em uma sala de aula inclusiva, assim, rompendo com
a aula monoldégica.

Sendo assim, o objetivo desse profissional é de proporcionar ao sujeito um
melhor desempenho ao longo do processo de ensino-aprendizagem e contribuir para
o desenvolvimento da autonomia dos alunos para o uso dos conhecimentos
linguisticos/discursivos.

Sendo assim, o direito a diversidade, no contexto educacional é assegurado pela
Constituicdo Federal de 1988, pela Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional
(LDB) n° 9.394/96, no Estatuto de Direitos Humanos apresentado na Declaragcao
Universal dos Direitos Humanos de 1948, e no Pacto Internacional de Direitos Sociais,
Econdmicos e Culturais, de 1966. Esses direitos tém abrangéncia tanto nacional
guanto internacional, destacando a importancia da pesquisa voltada para a promoc¢ao
da diversidade.

A diversidade social € uma preocupacdo tanto no Brasil quanto em outros

paises ao redor do mundo. Nesse contexto, vejo que a Pratica do Pensar Alto em
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Grupo assume um papel estratégico como espaco para dar voz e para O
desenvolvimento das relagdes entre diferentes formas de ser, crer e sentir, de maneira
harmoniosa, respeitosa e consciente. Sendo assim, a presenca da diversidade nao
deve ser vista como um desconforto, mas, sim, como uma oportunidade para
compartilhar e valorizar as diferentes identidades, conforme observado por Siqueira
(2012).

[...] o “direito a diferenca” apresenta-se num contexto desafiador de superacao
das desigualdades e de reconhecimento e respeito a diversidade. E, na
realidade, a escola, como espaco educacional, espaco de didlogo, de relagbes
e de construcao de saberes, € um local privilegiado, mas ndo exclusivo, de
efetivar a garantia de direitos e da formagéo basica do cidad&o. (Siqueira, 2012.
p, 166).

Logo, diante da vasta diversidade e da gama de riguezas subjetivas presentes
em cada aluno, o professor ou mediador ao utilizar o PAG deve assimilar essas
realidades e examina-las cuidadosamente. Em seguida, é fundamental que ele
incorpore essas riquezas subjetivas no ambiente da sala de aula, ou seja, nas
vivéncias de leitura, visando enriquecer a formacao dos estudantes. Esse processo é
essencial para fomentar o respeito, a tolerancia e a paz. Afinal, a interacdo humana
se manifesta, em diversos contextos e ambientes, com o propdsito de promover a
compreensao mutua.

Em outros termos, para percorrer os caminhos da diversidade social, afirmo
gue nas experiéncias do PAG, os alunos cultivam o autoconhecimento, o auto respeito
e 0 amor-préprio. Sendo assim, a partir desse ponto, torna-se possivel entender,
respeitar e amar o proximo, mas somente através do didlogo continuo, didlogo esse
gue o PAG instaura, e que pode ser mantido.

Portanto, tendo em vista as contribuicbes que a Pratica do Pensar Alto em
Grupo promove no aluno e no professor/pesquisador, reitero que a mediagdo da
leitura por meio desse método contribui, também, com o respeito pela diversidade,
uma vez que os dados desta pesquisa revelam que a pratica proporciona uma
abordagem do conhecimento de forma mais organica, ao relacionar o imaginario com
a realidade e assim, estimula a emergéncia de fenbmenos metaféricos em pessoas

com a Trissomia do Par 21.
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Em outras palavras, como dito anteriormente, esta é a primeira pesquisa a
utilizar o PAG em uma sala de aula inclusiva, sendo assim, ressalto a importancia da
presente pesquisa para o meio académico e enfatizo seu ineditismo.

Dito isso, no capitulo seguinte, apresento a metodologia proposta para esta

pesquisa.
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CAPITULO 4

METODOLOGIA

Neste capitulo apresento o método que alicer¢ou a pesquisa aqui desenvolvida,
por intermédio das perguntas e dos objetivos de pesquisa. Nessa perspectiva, discorro
sobre o que é fazer pesquisa em Linguistica Aplicada Critica e Estudos da Linguagem
apresentando o objeto de estudo e relevancia da pesquisa

No segundo momento discorro sobre a pesquisa qualitativa e interpretativista.
Além disso, apresento o estudo de caso instrumental, o qual apresento a relevancia e
o ineditismo desta dissertacdo no que diz respeito as demais pesquisas que utilizaram
o PAG como recurso metodoldgico. Por fim, explico o contexto em que a pesquisa

aconteceu e os participantes que permitiram a realizacao deste projeto.

4.1 FAZER PESQUISA EM LINGUISTICA APLICADA CRITICA

Como linguistas aplicados, precisamos ndo s6 nos percebermos como
intelectuais situados em lugares sociais, culturais e histéricos bem
especificos, mas também precisamos compreender que o conhecimento que
produzimos é sempre vinculado a interesses (Pennycook,1998. p, 46).

Em primeiro lugar, é importante enfatizar que assim, como Pennycook afirma,
o pesquisador do campo da Linguistica Aplicada (LA) e dos Estudos da Linguagem é
um pesquisador privilegiado, ou seja, sdo atores do fazer ciéncia que atuam em uma
area de pesquisa interdisciplinar, transdisciplinar e multifacetada.

Isso se da pelo fato de que os estudos que se alinham na vertente da LA atuam
em questdes reais do uso da Linguagem, em outras palavras, realizam investigacdes
gue contemplam as rela¢cdes humanas, promovendo um olhar critico para a questao
abordada.

Nesta perspectiva, vivemos em um mundo marcado pelas desigualdades
opressoras (género, raca, etnicidade, classe, idade...) que perpetuam ainda hoje e
que “limitam as possibilidades de refletirmos sobre o0 mundo e as possibilidades de
mudé-lo” (Pennycook, 1998. p, 23).

Nesse sentido, € importante compreendermos que o Pds-modernismo com

principios teve papel fundamental para que alcangassemos uma Linguistica Aplicada
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Critica, que é “mais sensivel as preocupagbes sociais, culturais e politicas”

(Pennycook, 1998. p, 23). Sendo assim, conforme Pennycook,

O uso da palavra “critica” ndo pretende se referir a uma concepgao de criticismo
somente em termos dos argumentos contra o canone do pensamento
reconhecido; ao invés disso, a palavra “critica” € usada com a intengao de
incluir uma concepcéo de critica transformadora. Isto significa dizer que nés,
na qualidade de intelectuais e professores, precisamos assumir posturas
morais e criticas a fim de tentar melhorar e mudar um mundo estruturado na
desigualdade. (Pennycook, 1998. p, 23).

Partindo deste pressuposto, a LA Critica parte do ponto que a abordagem
critica em Linguistica, Etnografia e Pedagogia (Pennycook, 1998) é extremamente
necessaria na construcdo dessa consciéncia critica transformadora, capaz de gerar
as mudancas emancipatérias necessarias em mundo tomado por desigualdades
opressoras.

Sendo assim, particularmente, sempre me questionei, € me questiono a todo o
momento, sobre o quanto minha pesquisa corrobora com tais questdes. Se eu,
enquanto pesquisador, demonstro uma preocupacéao social relevante ao pesquisar 0s
problemas que envolvem a compreensao dos dominios linguisticos de pessoas com
déficit cognitivo, no caso desta pesquisa, pessoas com a Trissomia do Par 21.

Por isso, ressalto que a presente dissertacdo de mestrado se enquadra nos
pressupostos do que é fazer pesquisa em Linguistica Aplicada Critica e Estudos da
Linguagem, visto que, é a primeira vez que o Pensar Alto em Grupo, método hibrido*®
de pesquisa, é vivenciado por um grupo composto por jovens e adultos que
apresentam algum comprometimento cerebral/mental.

Além disso, também, conforme ja disse na introducdo desta pesquisa, esta
dissertacao se difere das demais que se valeram do PAG como método de pesquisa,
pois o propdsito foi de realizar uma roda de leitura inclusiva em que buscou investigar
0 processo de (in)compreensao da metafora por sujeitos Down.

Desse modo, convidei sete alunos matriculados no projeto de extensao
ALEGRIA, vinculado ao Programa de Pdés-graduacdo em Letras da PUC Minas,
coordenado pela Profé Dr2 Arabie Bezri Hermont, para participar da pesquisa. Como
necessitam de representantes legais, entrei em contato com cada pai/mae e expliquei

0s objetivos do estudo, os métodos e os tramites relacionados ao Comité de Etica. E,

15 Hibrido por ser um método pesquisa e vivéncia pedagdgica de pesquisa.
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antes de realizar a coleta de dados, este projeto foi submetido ao Comité de Etical®
da PUC-SP e, ap0s a aprovacdo, dei inicio a geracéo de dados.

Além das vivéncias de leituras realizadas com pessoas com a Trissomia do Par
21, realizei o uso do diario de campo, no qual o pesquisador registra, descreve e
analisa suas impressbes e sensacOes durante o0 processo investigativo. Esse
instrumento € relevante porque a realidade objetiva nunca pode ser captada em sua
completude, por isso € necessario, sobretudo em pesquisas empiricas, utilizar
métodos variados.

Conforme Denzin e Lincoln (2006. p, 19), “o uso de multiplos métodos, ou da
triangulacao, reflete uma tentativa de assegurar uma compreensdo em profundidade

= ”

do fendbmeno em questdo”. Desse modo, o diario de campo, também, me auxiliou a
captar as representacdes (significados) sobre o fenbmeno em questao.

Em sintese, realizei a triangulacdo metodoldgica, em outros termos, utilizei o
PAG, o diario de campo produzido pelo pesquisador e o levantamento bibliogréafico
acerca da tematica em tela.

Assim sendo, o0 uso de métodos variados aponta para a complexidade do
fendmeno social investigado, por isso os pesquisadores qualitativos “empregam
efetivamente uma ampla variedade de métodos interpretativos interligados, sempre
em busca de melhores formas de tornar mais compreensiveis os mundos das
experiéncias que estudam” (Denzin; Lincoln, 2006. p, 33).

Neste mesmo viés, Marconi e Lakatos (2003. p, 83) afirmam que método,

(...) é o conjunto das atividades sistematicas e racionais que, com maior
seguranca e economia, permite alcancar o objetivo — conhecimentos vélidos e
verdadeiros —, tracando o caminho a ser seguido, detectando erros e auxiliando
as decis@es do cientista. (Marconi e Lakatos, 2003. p, 83).

Tendo essas concep¢des como norteadoras do estudo proposto, construi a
seguir o caminho da curiosidade e da indagacdo, em busca de condi¢cdes para
produzir conhecimento, portanto, adotei a postura de disciplina e rigor metodoldgico,
descrito. Assumindo esse compromisso, optei por me apropriar de aporte tedrico-

metodologico que viesse a orientar minha caminhada em construgdo. Logo,

16 Projeto aprovado pelo Comité de Etica da PUC-SP em 25 de julho de 2023. Nimero do Comprovante:
082443/2023



65

7z

compreendo que a metodologia € a combinacdo empregados na realizagdo da
pesquisa e que ndo ha ciéncia sem emprego de métodos cientificos.

4.2 A PESQUISA QUALITATIVA

Ao iniciar uma pesquisa partimos do planejamento, que, entre outras coisas,
nos ajuda a decidir quais serdo os procedimentos utilizados em nosso estudo. Uma
das maiores decisfes € justamente definir qual, dentre as abordagens disponiveis, é
aguela que mais se adequa na busca das respostas de nossas questdes de pesquisa.

Creswell (2021) apresenta trés abordagens de pesquisa:

a) Quantitativa;
b) Qualitativa;
c) meétodos mistos (que incorpora elementos das duas abordagens anteriores).

A distincdo entre qualitativa e a quantitativa esta na escolha dos pressupostos
filoséficos, tipos de estratégias e nos métodos que serdo empregados. A pesquisa
quantitativa tornou-se dominante nas ciéncias sociais até a década de 1970, quando
um novo paradigma comecgou a ser tracado, com um aumento de interesse na
pesquisa qualitativa, visando as especificidades das ciéncias humanas. No entanto,
tais abordagens ndo devem ser encaradas como opostas, mas como extremidades
de um continuo (Creswell, 2021; Newman e Benz, 1998).

Sobre o paradigma qualitativo da pesquisa, afirmo que ele proporciona uma
reflexdo sobre nosso papel como pesquisador, € holistica, e tem por base dar voz aos
participantes (Creswell, 2021).

Sendo assim, o caminho seguido na elaboracéo e aplicacao dessa proposta de
dissertacdo foi da pesquisa empirica qualitativa que, busca, por meio de consulta
bibliografica em confronto com autoandlise de procedimentos referentes ao
compreensao da metafora, em narrativas coletadas por meio das vivéncias do PAG
com sujeitos Down, como a tratamento dado as emocdes implicam nas praticas de
ensino e aprendizagem para esse publico especifico, além de investigar objetivos
propostos e se esses sao atingidos.

A pesquisa qualitativa, segundo Godoy (1995), ressalta um conjunto de

caracteristicas essenciais, capazes de identificar o seu ambiente natural e o
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significado que as pessoas dao as coisas. Nessa direcao, trata-se de um tipo de
pesquisa preocupado com 0 processo e com os significados que os sujeitos atribuem
a determinado fendbmeno, como, por exemplo, os significados que emergem das
compreensdes da metafora de estudantes Down.

Em consonancia com a natureza da pesquisa qualitativa, busco durante toda a
pesquisa dar espaco para as vozes aos participantes, a fim de compreender as
metaforas que orientam o0 agir e o pensar desses sujeitos e, com isso, criar
inelegibilidade sobre o processo de ensino-aprendizagem de estudantes com a

Trissomia do Par 21.

4.3 A PESQUISA INTERPRETATIVISTA

Até a metade do século XX, o paradigma positivista reinou hegemdnico e
dominante; tal paradigma era, também, considerado “muitas vezes como a maneira
legitima de fazer ciéncia” (Moita Lopes, 1994) e, para muitos, ainda é. Seu
pressuposto deriva de um mundo feito de objetos com propriedades que independem
dos sujeitos (por exemplo, a variagcao na percepcao das cores). Epistemologicamente,
é de natureza anti-humanista, nao considera o homem, pois “procura fatos ou causas
dos fenbmenos sem considerar os estados subjetivos dos individuos” (Nunan, 1992.
p, 68-70), 0 que acarretava sérias consequéncias, sendo uma delas o silenciamento
do sujeito.

Em contrapartida surgem formas inovadoras, segundo Moita Lopes (1994), de
investigagcdo em Linguistica Aplicada com epistemologia e principios diferentes, sendo
chamada de pesquisa interpretativista. Esse paradigma interpretativista entende que
0 objeto ndo existe de forma independente do homem, sendo a subjetividade um
elemento essencial junto ao contexto social em que este homem se insere. Sendo
assim, impossivel ignorar a visdo do mundo social destes participantes ja que esta
visdo € determinante.

O paradigma positivista ndo levava em conta a subjetividade ja que ela deveria
ser abandonada em prol da objetividade, evidenciando, assim, uma das principais
caracteristicas que diferencia estes dois paradigmas. A pesquisa interpretativista ndo
fazia intervencdes tentando desafiar os participantes a serem criticos, mas queria
compreender o participante, seu ponto de vista, e trabalhar de tal forma que ele

pudesse chegar a criticidade também, entretanto sem fazer provocagoes.
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Zanotto, em uma de suas aulas sobre Metodologia de Pesquisa em Linguistica
Aplicada, detalha que vivemos interpretando o mundo e as coisas que nele estéo, na
vida, no ensino, na pesquisa, enfim, em tudo que fazemos a atividade da interpretacéo
€ muito importante. Porém, dentro do interpretativismo, essa atividade ndo € aceita
como unica, como o positivismo exigia, ela admite outras verdades, desde que estas
sejam de alguma forma coerentes. E uma visdo mais democratica e n&o autoritaria.
Autoritarismo este visto (como exemplo dado em sala de aula) no exercicio de leitura
de textos em sala de aula quando o professor espera, de acordo com o autor do livro
didatico, uma determinada resposta para uma questdo e caso o aluno leia de outra
forma, que também possa ser coerente, ele considera errado, e nem ao menos se
guestiona sobre o porqué de o aluno ter pensado daquela maneira. Tornando-se
assim uma leitura monoldgica e autoritaria, pois naquele momento s6 uma voz - a do
professor - € a que vale.

Para retratar o historico da LA, me atento aqui ao percurso do paradigma
positivista e interpretativista. O paradigma positivista permaneceu dominante até a
metade do século XX, e ainda é defendido por muitos pesquisadores
contemporaneos. Tal paradigma era também considerado “muitas vezes como a
maneira legitima de fazer ciéncia” como reitera Moita Lopes (1994). Entretanto, essa
metodologia de pesquisa ndo levava em conta a subjetividade, uma vez que sua tese
procede de um mundo feito de objetos com propriedades que independem dos
sujeitos.

Por outro lado, segundo Moita Lopes (1994), a pesquisa interpretativista surge
como uma forma inovadora de investigacéo na LA, essa sendo uma contrapartida a
pesquisa positivista. Esse paradigma entende que é impossivel ignorar a visdo do
mundo social dos participantes ja que esta visdo é determinante na pesquisa. No
paradigma interpretativista o objeto ndo existe de forma independente do homem,
sendo a subjetividade um elemento essencial junto ao contexto social em que este
homem se insere.

Nesse modelo de metodologia procura-se compreender o participante, suas
perspectivas, assim como trabalhar a criticidade no sujeito, mas sem gerar
provocacdoes e imparcialidade no participante. Portanto, uma das principais
caracteristicas que diferencia estes dois métodos é que paradigma positivista nao
levava em conta a subjetividade, o sujeito/homem, ja que ela deveria ser abandonada

em prol da objetividade.
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Reitero aqui, portanto, que o campo de estudos da Linguistica Aplicada, cuja
preocupacao incide sobre problemas relevantes socialmente, permite que a LA
dialogue com o mundo contemporaneo, com 0s sujeitos histérico-sociais inseridos em
determinada pratica social de linguagem. Em resumo, € uma area cientifica que tem
algo a dizer sobre o mundo (Moita Lopes, 1994).

Passo agora a apresentar a estratégia de pesquisa, que € o estudo de caso.

4.4 ESTUDO DE CASO INSTRUMENTAL

[...] Um estudo de caso é tanto o processo de aprendizado sobre o caso quanto
0 produto de nosso aprendizado. (Stake, 1998. p, 87).

Tendo em vista as caracteristicas de investigacdo de uma pesquisa que podem
ser adotadas ao paradigma interpretativista, abordo o Estudo de Caso. Este tipo de
recurso metodologico tem por objetivo aprofundar uma investigacdo, no caso desta
pesquisa, interessa-me investigar o processo de compreensdo da metafora em
pessoas com Sindrome de Down, em um contexto particular, com a finalidade de obter
dados sobre uma determinada situacao.

Para tratar de uma definicdo do que é um Estudo de Caso, partimos dos
estudos realizados por Stake (1998; 2009). Para o autor, trabalhar sob este viés é ao
mesmo tempo realizar uma pesquisa simples e uma pesquisa complexa, pois “O caso
€ uma coisa especifica, uma coisa complexa e em funcionamento” (Stake, 2009. p,
18).

Stake caracteriza esse recurso metodologico em trés esferas diferentes, pois,
segundo o autor, a forma de delimitar o seu objeto facilita que o pesquisador utilize os

meétodos corretos em sua pesquisa. Sendo assim, sao:

a) Estudo de caso intrinseco
b) Estudo de caso instrumental

c) Estudo de caso coletivo

Para Stake, o estudo de caso intrinseco, ao utilizar este modelo de fazer
pesquisa, € levado em conta um contexto em especifico, isso ocorre “quando um
professor decide estudar um aluno que revela dificuldades, quando sentimos

curiosidade acerca de uma determinada atividade ou quando assumimos a
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responsabilidade de avaliar um programa.” (Stake, 2009. p, 19), ou seja, s6 ha intuito
em compreender aquele caso em especifico.

Ja o estudo de caso instrumental, é aquele que proporciona ao pesquisador um
“‘insignt” ou “refinamento de uma teoria” em um caso especifico. Nesse sentido, € aqui
gue se desenvolve algo a mais do que compreender um determinado fenbmeno e que,
consequentemente, traga resultados para uma compreensao em outros casos.

No que diz respeito ao caso coletivo, o autor compreende que, nesta esfera, é
posta de lado a curiosidade em estudar um caso Unico, sendo assim, cabe aqui a
possibilidade de compreender um fenbmeno numa perspectiva de varios casos.

Stake afirma que,

A investigacdo com estudo de caso ndo € uma investigagcao por amostragem.
Nés ndo estudamos um caso com o objetivo primario de entender outros casos.
A nossa primeira obrigacdo é compreender esse caso especifico. (Stake, 2009.
p, 18).

Portanto, ao pensar no contexto desta pesquisa de mestrado, é possivel refletir
gue essa se enquadra no estudo de caso instrumental, uma vez que € inédito o objeto
de pesquisa supramencionado. Sendo assim, 0 objetivo desta pesquisa é
compreender como as praticas do Pensar Alto em Grupo podem elucidar o processo

de compreensao da metéafora dos individuos com Sindrome de Down.

4.4.2 PAG — Um método do estudo de caso instrumental

Conforme ja expus, a presente pesquisa tem o teor inédito, pois é a primeira
vez que um pesquisador utiliza a pratica do Pensar Alto em Grupo em um contexto
sensivel como o de uma sala de aula inclusiva, no caso desta dissertacdo uma turma
de alunos com a Trissomia do Par 21.

Nesse sentido, elaborei uma tabela (apéndice 1), em que trago todas as
pesquisas vinculadas ao Programa de Linguistica Aplicada e Estudos da Linguagem
da PUC-SP, sob orientacdo da professora pesquisadora Mara Sophia Zanotto.

Zanotto, em 1992, ja propunha a ‘Discussédo Espontanea do Texto em grupo’,

gue constitui, na verdade, uma modalidade, ainda em estudo, de protocolo em grupo.



70

No artigo “Metéafora, Cognicéo e Ensino da Leitura”, de 19957, inspirada pelo texto de
Brown & Litle (1988) que mostra uma utilizacdo do protocolo em grupo com objetivos
pedagogicos. Entdo, o ano de 1095 tem sido considerado o ano em que nomeou a
atividade de Pensar Alto em Grupo.

Seus primeiros doutorandos a pesquisarem o Pensar Alto em Grupo foram Dieli
Vesaro Palma e Maria Isabel Asperti Nardi (apéndice 1), ou seja, hd 26 anos atras.

Seguindo esta perspectiva, outro ponto importante para enfatizar € que a Unica
pesquisa com o0 PAG que aborda a pratica com uma pessoa deficiente, mas de forma
breve, € a da professora e pesquisadora Marta do Prado Marangoni, intitulada O
Ensino da Lingua Portuguesa com Enfase na Leitura na Transicdo do Ensino
Fundamental | para o I8, publicada em 2020, ou seja, os termos incluséo e deficiéncia
s6 obtiveram relevancia no PAG 22 anos ap0s a primeira pesquisa.

Marangoni (2020), em sua pesquisa de mestrado utilizou o PAG como recurso
de pesquisa para resgatar o interesse pela leitura de criancas e adolescentes na
transicdo do Ensino Fundamental | para o Ensino Fundamental Il. A autora realizou
as vivéncias de leitura em uma sala de aula tipica, entretanto, o que diferenciou sua
pesquisa das demais, é que, neste contexto escolar, havia uma crianca com a
Sindrome de Prader Willi*°. Nesse contexto, em sua andlise de dados, Marangoni
afirmou que o Pensar Alto em Grupo € somente uma pratica de leitura, mas, também,
uma pratica inclusiva, que promove o respeito e desenvolve a empatia, ou seja, assim
como Zanotto afirma, o PAG permite olhar para o outro.

Sendo assim, reitero mais uma vez que a presente pesquisa de mestrado busca
nao so6 trazer contribuicbes para 0s sujeitos em tela e para a Linguistica Aplicada e
para os Estudos da Linguagem, mas, também, procuro reafirmar os ideais em que o
Pensar Alto em Grupo se ancora. Em outras palavras, o desejo €, também,
desenvolver as habilidades de um leitor critico, responsivo e reflexivo sobre um texto

literario em pessoas com Sindrome de Down.

17 Em 1995, a pesquisadora Mara Sophia Zanotto publicou seu texto intitulado Metéafora Cognicao e
Ensino da Leitura, o qual relata o PAG definitivamente como método de pesquisa, além disso o artigo
traz inameras contribuicdes para os estudos metaforicos e estudos do texto literario. Para leitura do
artigo, disponivel em: 45166-Texto_do_artigo-129302-1-10-20190927_(3)[1].pdf. Acesso em: 17 fev,
2024.

18 Disponivel em: https://repositorio.pucsp.br/jspui/handle/handle/23640. Acesso em: 14 mar, 2024.

19 para mais informacdes sobre a Sindrome de Prader Will. Disponivel em:
https://lwww.fiocruz.br/biosseguranca/Bis/infantil/sindrome-prader-willi.htm. Acesso em: 14 mar, 2024.


https://www.fiocruz.br/biosseguranca/Bis/infantil/sindrome-prader-willi.htm
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4.4.3 Projeto ALEGRIA: Um exemplo de educacéao inclusiva

Assim, seguindo o caminho metodoldgico exposto nesta secédo e a fim de
apresentar os participantes da pesquisa, enfatizo nesta secdo o Projeto de extensao
ALEGRIA (Aprendizagem da Leitura e Escrita Gerando Respeito, Inclusédo e
Autonomia).

Esse projeto é vinculado ao Programa de Pdés-graduacdo em Letras da
Pontificia Universidade Catolica de Minas Gerais, desenvolvido pelo Departamento de
Letras em parceria com o Departamento de Educacédo. Tem como objetivo promover
a alfabetizacdo e o letramento de adultos que possuem dificuldade de aprendizado
derivada de algum comprometimento cerebral/mental.

Criado em 2016, o projeto fazia parte da “Rede incluir’, que era desenvolvido
no campus Sao Gabriel, também da PUC Minas, situado no bairro Sdo Gabriel, em
Belo Horizonte. O projeto tinha como propdsito ensinar os individuos com algum
comprometimento mental a utilizarem os recursos tecnoldgicos. Entretanto, a entdo
coordenacao percebeu que os alunos careciam do processo de alfabetizacéo, pois,
havia, na grande maioria dos alunos, uma dificuldade em compreender os comandos
tecnoldgicos.

Sendo assim, ao Departamento de Letras foi comunicado uma possivel
parceria para oferecer oficinas que desenvolveriam o processo de alfabetizacdo e
letramento com esses alunos. Desse modo, a professora Dr2. Arabie Bezri Hermont,
que trabalha com os estudos referentes a alfabetizacdo no curso de Letras,
desenvolveu a criacéo de oficinas.

A partir dessas oficinas, a professora Arabie tornou-se coordenadora do projeto
qgue, apos um periodo de tempo, desmembrou-se, portanto, ndo fazendo mais parte
da “Rede Incluir”.

Atualmente, o projeto conta com 44 participantes divididos em trés turmas.
Essas turmas séo divididas considerando o processo de alfabetizacado do grupo de
individuos. Assim, a turma 1 trabalha com os individuos que estdo no inicio da
alfabetizacdo, a turma 2 com os individuos que estdo em um nivel intermediario e a
turma 3 com os individuos que estdo mais avangados.

Para além de ser um projeto de extensdo que trabalha com a alfabetizacdo e
letramento, cujo dominio promove a autonomia, o0 respeito, a inclusédo e a cidadania

dos individuos que geralmente sédo colocados a margem da sociedade, hoje o projeto
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ALEGRIA tem se tornado um campo importante para estudos e pesquisas. E nesse
contexto que os dados desta pesquisa foram coletados.

Quando abordamos um contexto atipico ndo podemos deixar de discutir sobre
0 preconceito social, fato este que, ainda, vive em nossa cultura, de forma cruel e

resistente. Nancy Fraser, uma das principais tedricas desse tema afirma que,

O remédio contra a discriminacdo e o preconceito envolve uma transformacéo
cultural capaz de criar um mundo aberto a diferenca (“a difference-friendly
world”), onde a assimilagdo aos padrdes culturais dominantes ou majoritarios
nao seja o preco a ser pago pelo muatuo respeito?°. (Nancy Fraser, 1996. p, 3).

A luta pelo reconhecimento ndo pretende dar a todos o mesmo status por meio
da eliminacdo dos fatores de distincdo, mas pela superacao dos estereotipos e pela
valorizacdo da diferenca. Afirmo que o projeto ALEGRIA atua de forma crucial pela
igualdade como reconhecimento, ou seja, traz o devido respeito as minorias,

realgando todos os seus alunos, suas identidades e suas diferencgas.

45 CARACTERIZACAO DO CONTEXTO DE PESQUISA E DOS
PARTICIPANTES

Os dados gerados nesta pesquisa foram realizados no campus Coracao
Eucaristico da Pontificia Universidade Catdlica de Minas Gerais, localizado na zona
noroeste da cidade de Belo Horizonte. O grupo de integrantes sao alunos matriculados
no Projeto de extensdo ALEGRIA.

Para que a pesquisa ocorresse da melhor forma possivel foi elaborada uma
sequéncia de vivéncias do PAG que nao interferisse no planejamento do projeto.
Diante disso, foram selecionados diversos livros que permitissem trabalhar as mais
diversas metéaforas e figuras de linguagem de uma forma mais ludica e sensivel.
Sendo assim, optei pela fabula “A Aguia e a Galinha: Uma Metafora da Condigao
Humana”, escrita por Leonardo Boff (Editora Vozes, 2012), e pelo livro “Mania de
explicagédo”, escrito por Adriana Falcéo e llustrado por Mariana Massaroni (Editora
Salamandra, 2013).

20 Nancy Fraser. Social Justice in the Age of Identity Politics: Redistribution, Recognition, and Participation. The
Tanner Lectures on Human Values, 1996, p. 3. No original: “Here the goal, in its most plausible form, is a
difference-friendly world, where assimilation to majority or dominant cultural norms is no longer the price of equal
respect”
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Tais escolhas se pautaram pelo fato de serem textos que abordam de forma
simples e criativa, as mais diversas metaforas das questdes humanas, como 0s
sentimentos e emocdes que desenvolvemos, questionamos e compreendemos na
vida. Ou seja, os dois textos escolhidos para as vivéncias tocam em pontos
importantes da Préatica do Pensar Alto em Grupo que séo: ler, reler, compreender,
interpretar e possuir pontos de vista diferentes. Sendo assim, enfatizam os
pressupostos do autor Leonardo Boff que “Cada um |€ e relé com os olhos que tem.
Porque compreende e interpreta a partir do mundo que habita”. (Boff, 2012. p, 15).

Sendo assim, o grupo participante foi composto por sete alunos com Sindrome
de Down, entre 25 e 38 anos e com uma heterogeneidade de conhecimentos. No

quadro, a seguir, descrevo o perfil dos sujeitos participantes da pesquisa.

Tabela 2 — Caracteristicas dos participantes da pesquisa

Participantes Idade Em qual ano Quando ele(a) entrou na Frequentou alguma
ele(a) entrou escola e até quando escolainclusiva?
no projeto ele(a) frequentou? Qual
ALEGRIA? serie?

Gabi 25anos 2023 “Entrou com 3 anos e “Participa de algumas
completou o Ensino Médio atividades do Viva Down e
em 2017, com 19 anos”. Mano Down. Comecou a

trabalhar em novembro de
2023 no TIMG”.

Isa 38 anos 2022 “Frequentou apenas a “Em 1996 migrou para
escola infantil e ficou até uma escola inclusiva, mas
os 11 anos no pré- nao tem certificado. Hoje
escolar”. participa do Instituto Viva

Down”.

Jo 27 anos 2016 “Entrou na escola em “Sim, participou da escola
2005 e frequentou até 0 9° Despertar e Rogedo, e
ano do fundamental’. escola  publica Dom

Orione”.

Ju 28 anos 2016 “Entrou na escola com 3 “Sim, todas com muito
anos na educacéo infantil, sofrimento, mas foi o
era uma escola particular, melhor para ele. Além
com 8 anos foi para o disso, participou do
ensino fundamental em Kumon”.
uma escola publica, ficou
até os 12 anos. Depois foi
para uma escola
localizada no Sesc
Floresta, estudou até os
15 anos, depois foi para
uma escola pequena, e
cursou até o 7° ano (todas
as escolas regulares)”.

Lu 25anos 2023 “Frequentou escola “Nao, nunca frequentou
normalmente. Parou de uma escola inclusiva”.

estudar no segundo ano
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do Ensino Médio, faltando
um ano para se formar”.

Ste 31 anos 2016 “Frequentou a pré-escola “Nunca foi em escola
com 4 anos e depois foi inclusiva s6 escola
pro ensino primario com 7 regular. Atualmente esta
anos, foi retida por 3 anos trabalhando no TJMG,
e fez 0 ensino localizado na rua
fundamental foi retida Francisco Salles, n°
também por pedido meu. 1463
E ai fez o ensino médio.

Formou-se em 2016.”

Po 30anos 2016 “Durante o] periodo “Durante 5 anos
escolar, frequentou tanto frequentou a APAE”.
escolas regulares, quanto
inclusivas”.

Fontes: Dados da pesquisa (2024).

As vivéncias ocorreram da seguinte maneira:

Em um primeiro momento, eu acolhia a turma e nos organizamos em formato
de circulo. ApGs este momento, entregava para cada aluno a pagina que iriamos ler
naquele dia de vivéncia, sendo assim, era realizada no principio a leitura introspectiva.
Num segundo momento, projetava, por meio dos recursos tecnoldgicos, a mesma
pagina do livro. Dai realizamos a leitura coletiva do excerto escolhido. Esta leitura
coletiva sempre foi realizada por mim, pois, assim, assumia a mediacao da vivéncia.

Sendo assim, a partir desse momento davamos inicio a roda de conversa, e eu
como pesquisador (mediador), enfatizava todas as discussfes que emergiram na
pratica dialégica, levado sempre em conta os critérios de relevancia, ou seja, ouvir,
revozear e legitimar as vozes dos participantes do grupo. (Zanotto; Sugayama, 2016).

A titulo de curiosidade, tive o privilégio de, durante o semestre letivo em que eu
estava em campo, realizar trés palestras com os pais dos participantes, nas quais
foram abordados os estudos realizados em minha pesquisa e estudos associados a
alfabetizacdo e a neurociéncia com sujeitos Down, fato esse que me proporcionou
criar maior afinidade e credibilidade com os representantes legais dos dos alunos.
Ressalvo, portanto, que os pais dos integrantes, também, tinham total conhecimento
das atividades realizadas em sala, dos estudos e das gravacdes de audio das
vivéncias.

E importante ressaltar aqui que foram realizados, ao longo do trabalho, em
campo, um total de sete vivéncias de leitura, o que importa dizer que as vivéncias aqui
analisadas ndo compdem a totalidade dos dados que serdo analisados. E as

transcricdes das vivéncias selecionadas para analise seguiram as diretrizes do Grupo
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de Pesquisa da Indeterminacdo da Metafora (GEIM), sob supervisdo da professora
Dr.2 Mara Sophia Zanotto, PUC-SP.

Dito isso, a seguir, inicio a andalise das vivéncias.
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CAPITULO 5

ANALISE E DISCUSSAO DOS DADOS

Todo ponto de vista é a vista de um ponto. Ler significa reler e compreender,
interpretar. Cada um |é com os olhos que tem. E interpreta a partir de onde os
pés pisam. (Leonardo Boff)

O propésito deste capitulo € expor os dados obtidos por meio do Pensar Alto
em Grupo e dos . Primeiramente, examino as experiéncias de leitura mediadas pelo
PAG e, em seguida, a reflexdo dos alunos relacionadas a pratica dialdgica de leitura.
A analise foi conduzida com base em perguntas que guiaram a investigacao: i) Os
alunos, ao participarem de uma roda de conversa sobre a leitura de textos literarios,
podem compreender a metafora ou nao; ii) Qual a reacdo dos alunos em participar
desta pratica; iii) Como os resultados alcancados pela pesquisa pode contribuir com
a perspectiva de um ensino inclusivo. Dessa forma, as andlises foram estruturadas da

seguinte maneira

5.1 A VIVENCIA DE LEITURA DO TEXTO A AGUIA E A GALINHA, de
Leonardo Boff;

5.2 A VIVENCIA DE LEITURA DO TEXTO SOLIDAO, de Adriana Falcdo e
Mariana Massarani;

5.3 A VIVENCIA REFLEXAO DOS ALUNOS.

5.1 A VIVENCIA DE LEITURA DO TEXTO A AGUIA E A GALINHA

O primeiro encontro foi realizado no dia 24 de agosto de 2023, durou cerca de
23 e 25 minutos. Dos sete participantes, estavam presentes: Gabi, Jo, Ju, Lu, St e Po,
somente a aluna Isa ndo quis participar desta vivéncia.

Esta vivéncia, apesar de ser a primeira, além de ser aquela que nao trabalhei
com o mesmo texto das outras demais, foi escolhida pois percebi que a discussao
rendeu dados interessantes para as perguntas que coloquei. Sendo assim, a escolha
por analisa-los.

Para esse encontro, escolhi a fabula “A aguia e a Galinha”, de Leonardo Boff,

(apéndice I1). O texto, de um modo geral, pode ser visto como uma fabula ou mesmo
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uma parédbola na qual testemunhamos um naturalista que, ao visitar uma fazenda,
percebe que hd uma 4guia presa em um galinheiro. Entéo, este naturalista confronta
o dono da fazenda afirmando que o local deste animal silvestre ndo € preso em um
galinheiro e sim livre na floresta. Ap6s um acordo entre o naturalista e o fazendeiro,
no qual foi combinado que se a aguia voltasse a apresentar seu instinto natural de
voar, livre no céu em trés dias, o fazendeiro iria liberta-la.

Apo6s algumas experiéncias frustradas no telhado da fazenda, o naturalista se
encarregou de levar a aguia para o topo de uma montanha. Neste dia, a aguia foi solta
e conseguiu bater as suas asas e voar, e voar, recuperando seu instinto natural de
aguia, deixando de ter o comportamento de galinha, imposto pelo fazendeiro.

Assim, distribui 0 texto aos participantes para que eles fizessem uma rapida
leitura, introspectiva e silenciosa, que durou mais ou menos cerca de 15 minutos.
Enfatizo que, na pratica da leitura introspectiva, sempre procurei respeitar os limites
de cada aluno, pois alguns apresentavam uma dificuldade no ato de ler.

ApOs esse momento, realizei uma leitura coletiva, o qual eu mesmo realizei a
leitura do texto, procurando sempre deixar de modo ladico e expressivo as passagens
do texto, reiterando a fala dos personagens e o ambiente em que determinada cena
estava ocorrendo. Vale mencionar que estdvamos organizados em roda, promovendo,
desse modo, uma nas vozes, sendo assim, iniciamos a conversa.

A tabela abaixo apresenta o excerto I, em que emerge a discussao do género

fabula. Vejamos:

Tabela 3 — Excerto | — Transcri¢cdo da vivéncia A 4guia e a galinha

Turno  Participante Interacéo

1 Thallio Entédo estd bom. Oh eu vou comecar a ler a historinha agora. A historinha
que eu vou ler é uma fabula. Cés sabem o que € uma fabula?
2 Periodo Periodo truncado (véarias vozes).
truncado
3 Thdllio 0oi?
4 Jo Vocé nao sabe? Quem conta histdria fabula é a Dona Benta do Sitio do

Pica Pau Amarelo.

5 Thullio Aham.

6 Jo Af todos os animais sabem fabulas, ai o todos os animais fala também.
7 Thdllio Isso, entéo na fabula todos os animais o que?

8 Jo Tem o coelho, eles fala.

9 Thullio Isso, eles falam.

10 Jo O macaco que fala

11 Thallio Isso, mais 0 que que acontece na fabula?

12 Ste Tem a Cuca

Fonte: Dados da pesquisa (2023).
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Logo no primeiro turno, eu ja inicio perguntando aos alunos se eles conhecem
0 género fabula, como se pode perceber pela pergunta que fago “Entdo esta bom.
Oh eu vou comecar a ler a historinha agora. A historinha que eu vou ler € uma
fabula. Cés sabem o que que € uma fabula?” (turno 1). O motivo desta pergunta é
verificar o conhecimento prévio dos alunos sobre esse género e motivar uma interagdo
entre eles para que, assim, nés pudéssemos dar inicio a vivéncia.

O patrticipante Jo responde no turno 4 que conhece o género fabula, trazendo
um conhecimento de fundo (modelo descendente ou top down), a respeito de uma
fabula contada por uma das personagens ficcionais de Monteiro Lobato, ou seja, Dona
Benta. Como se pode perceber por meio de sua fala, isto €, “Vocé nédo sabe? Quem
conta histéria fabula é a Dona Benta do Sitio do Pica Pau Amarelo” (turno 4), ele
teve contato com a literatura de Monteiro Lobato, n&o sei se por meio da leitura ou da
série televisiva. Percebo, agora, que eu deveria ter perguntado mais a ele sobre essa
guestéo.

Jo é aluno do projeto, matriculado desde 2016, e seu processo de alfabetizacao
em uma escola tipica foi até o 9° ano do Ensino Fundamental, se declara leitor e
amante dos textos de mitologia grega. Ao fazer mencao ao texto de Monteiro Lobato
e mais especificamente ao Sitio do Pica Pau Amarelo, ele esta trazendo o lugar no
qual esté inserido e a partir do qual ele fala, reiterando, assim, a maxima de Boff de
que “A cabeca pensa a partir de onde os pés pisam”.

Nesta perspectiva, o apontamento de Jo, em que ele faz uma referéncia ao
texto de Monteiro Lobato, percebemos um movimento intertextual de sua parte. Essa
guestao da intertextualidade € evidenciada pelo pensamento de Bakhtin que diz que
em uma s6 voz ha a presenca de outras vozes que compdem o discurso, revelando,
pois, a natureza polifonica da linguagem. Nas vivéncias do PAG, essa questao
encontra ressonancia com os diversos tipos de textos que os leitores relacionam com
o texto lido.

O resgate de Jo permitiu que a no¢do do género viesse a tona e o dialogo se
estendeu na roda de conversa, assim, outros alunos, também, citaram pontos a fim
de exemplificar o que é uma fabula. Entretanto, € importante enfatizar que alguns
dados ndo condizem com a definicdo concreta do género.

Vejamos, portanto, que a pratica do PAG (Pensar Alto em Grupo), a qual busca

dar espaco para a voz e subjetividade dos leitores, permitindo que interpretem o texto
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de acordo com seu conhecimento de mundo, isso €, o frame enfatizado por Wolf
(2019). Em uma conversa em grupo, essa abordagem se torna ainda mais evidente,
tornando a leitura mais atraente e significativa para o leitor, pois ele esta
reinterpretando o texto com sua prépria perspectiva.

Essa abordagem destaca a importancia de dar voz ao leitor. Qualquer proposta
que pretenda trabalhar a leitura de maneira significativa ndo pode ignorar esse
aspecto, pois isso permite que o leitor exerca sua responsividade em relagcéo ao texto
e se torne o autor de sua proépria interpretacdo, como quando Jo expressa suas
relacdes e ideias.

Ao dar espaco para a voz e subjetividade dos leitores, a pratica do PAG
contribui para um ensino pertinente, visto que a leitura é construida pelos leitores e
nao imposta, como na pratica tradicional.

Vejamos agora o excerto Il, em que prossigo com a discusséo do género.

Tabela 4 — Excerto Il — Transcricdo da vivéncia A dguia e a galinha

Turno  Participante Interacéo

13 Thallio Isso. Entdo agora eu vou ler a historinha. Ta bom?

14 Ju O Thdllio...

15 Thallio Pode falar Ju.

16 Ju Tem o livro que eu tava estudando.

17 Thdllio Ha?

18 Ju Com a com a lvne?!, Eu vi o histéria do do aquele do fabrica do chocolate.

19 Thullio Aham

20 Ju Ai fica o ai fica aquele do plastico de ouro.

21 Thallio Isso, chocolate de ouro, né?

22 Ju E.

23 Thdllio Ai vocé vai pra fabrica, ndo é?

24 Ju E isso, exatamente.

25 Jo Ah, e tem outra coisa.

26 Thullio Ahm.

27 Jo Fabulas tem a moral.

28 Thdllio E o que é a moral, Jo?

29 Jo E o fim da historia.

30 Thallio Isso esta no final da histdria, mas além disso, 0 que mais tem na moral da
histéria?

31 Pausa Siléncio.

Fonte: Dados da pesquisa (2023).

Ao tomar o turno novamente, digo “Isso. Entdo agora eu vou ler a historinha.

Ta bom?” (turno 13). Fiz esse movimento pois precisava ler a histéria em voz alta e

21 Aluna do curso de Letras da PUC Minas, professora extensionista do Projeto ALEGRIA.
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trazer a discusséo para o texto, pois notei que, mesmo tendo a aproximagao com 0s
alunos, alguns estavam preocupados de como seria a roda de leitura.

Ap6s minha fala (turno 13), Ju me chamou pelo nome (turno 14) e deixei que o
aluno argumentasse. Ju € aluno do projeto, matriculado desde 2016, e seu processo
de alfabetizacdo em uma escola regular foi até o 7° ano do Ensino Fundamental, além
de frequentar escolas tipicas, o aluno participou do Kumon?2.

Seguindo a fala de Ju, o aluno diz “Tem o livro que eu tava estudando.” (turno
16). De modo implicito percebo que o participante quer contribuir para discussao sobre
0 género fabula. Em outras palavras, deixei esse dialogo estender, pois intuitivamente
percebi que esse contato entre mediador e participante, poderia trazer contribuicoes
para a leitura metafdérica.

Ao citar um outro texto em sua fala, isto €, “Com a com a Ivne. Eu vi 0 histoéria
do do aquele do fabrica do chocolate.” (turno 18), Ju aborda outro exemplo de
literatura, neste caso o filme “A fantastica fabrica de chocolate”. Isso € um ponto
importante de ser observado porgue toca em uma questao interessante do ponto de
vista desta pesquisa, pois aqui é possivel perceber que o grupo € composto por alunos
leitores e amantes da literatura o que posteriormente contribuird para o processo de
compreensao da linguagem figurada sobretudo no texto literario. Contudo, ndo apenas
de literatura, mas de cinema também, o que se coloca como referencial teérico sobre
0 gqual eles constroem sentidos.

Retomando os estudos sobre memodria trazidos na parte da fundamentacao
teorica, destaco que a partir da Pratica do Pensar Alto em Grupo que é possivel
incentivar a memoéria em individuos com Sindrome de Down. Em outras palavras, 0o
PAG pode também ser vantajoso para outras capacidades cognitivas, dado que a
ativacdo da memoaria esta estreitamente ligada a processos mentais, como a légica e
a compreensao da linguagem e da leitura.

Apos o dialogo que se estendeu entre mim e Ju, o aluno Jo retomou a fala com
uma informagé&o nova “Ai todos os animais sabem fabulas, ai o todos os animais
fala também e fdbulas tem a moral.” (turno 6), ou seja, aqui o aluno infere que em

uma fabula existe uma moral. Posto que, o locus de uma fabula é puramente

22 Segundo o portal: https://www.kumon.com.br/metodo-kumon/. O Kumon desenvolve as habilidades
académicas dos alunos. O método oferece cursos de Matemética, Inglés, Portugués e Japonés.
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metafdrico/alegorico se partimos do pressuposto que a sua moral é escrita por
analogia.

Ou seja, mesmo sem ter uma explicacédo profunda sobre o que € uma moral, 0
participante Jo soube relatar que consta no final da fabula (turno 27), mostrando,
assim, mais uma vez que domina a estruturacédo do género, entretanto, a leitura fica
no campo literal, ou seja, ndo apresenta a compreensao metafora materializada na
moral da histéria. Dito isso, a caracterizacdo final do género textual obteve as
principais caracteristicas: “Ai todos os animais sabem fabulas, ai o todos os
animais falam também e fabulas tem a moral.” (turno 6).

Ao perceber que a interagédo ficou entre o aluno Jo, mesmo sabendo que n&o
fui diretivo, tomo o turno e faco um questionamento com a finalidade de saber o que
€ a moral em uma historia, entretanto percebo que os alunos ndo conseguem trazer
uma discussao aprofundada, além disso notei que essa pergunta gerou um siléncio
na sala.

Na andlise deste excerto, outra observacao passivel de se fazer é com relacéo
ao revozeamento. Em outras palavras, nés, mediadores, ndo estamos apenas dando
espaco e ouvindo-a, como, também, permitimos que o0s outros possam ouvi-la, sendo
assim, isso que se chama revozeamento. Sendo assim, € uma questao de empatia
que é passivel de ocorrer com o trabalho em leitura, como nos demonstra Wolf (2019).

Refletindo sobre esse excerto, podemos ver a evidéncia de um raciocinio
coletivo que emerge da cooperacédo e colaboracdo emergida a partir da interacdo de
ambos, mesmo que nesta vivéncia a interacdo entre os participantes tenha ficado as
margens do texto. Entretanto, ja podemos ver uma mudanca de configuracdo que sai
de uma perspectiva linear para uma perspectiva colaborativa. Isso me faz perceber
gue a prépria configuracdo do PAG, isto €, que se configura em uma roda de conversa,
pode ser possibilitador da formacéo de um pensamento que foge da perspectiva linear
do paradigma tradicional.

Apbs a discussao do género, a interpretacdo do texto tomou corpo na roda de

leitura.
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Tabela 5 — Excerto Il — Transcri¢cdo da vivéncia A aguia e a galinha
Turno  Participante Interacéo
32 Thullio E a Gabi, o que compreendeu da historia?
33 Gabi A aguia tem que viver bem longe, voar e viver a vida dela.
34 Thullio Ham, viver o que?
35 Gabi Viver a vida dela bem longe, na floresta. Por exemplo, eu faco academia,

faco frescobol, entdo assim eu vou voando igualzinho uma aguia, sabe?
A aguia que voa vai viver a vida dela, entdo assim vai ver o paraiso, vai
ver muito mais coisas, também, na praia ver o mar, eu acho muito legal.
Agora a galinha é que néo tem isso, por que so6 fica no galinheiro e a aguia
voa para ver a vida dele, como as diversas coisas da vida dela.

36 Thullio Olha o que a Gabi disse pra gente, vocés prestaram atencéo.

37 Todos Sim!!

Fonte: Dados da pesquisa (2023).

Vejamos, que no segundo excerto da vivéncia, a aluna Gabi consegue inferir
uma analogia entre o fato de a aguia voar e ser livre com a vida dela. Nesse contexto,
a palavra "por exemplo" indica isso, o qual revela que Gabi comecou a sair da
superficie do texto e aprofundou sua leitura.

Gabi tem 25 anos e concluiu todo o processo de escolaridade, ingressou na
escola com trés anos e completou o Ensino Médio em 2017, com 19 anos. Aqui vejo
que € importante enfatizar que a aluna exerce perfeitamente a pratica de leitura.
Também participa de atividades em uma instituicdo inclusiva, localizada em Belo
Horizonte, chamada Viva Down e ingressou no Projeto ALEGRIA no ano de 2023.
Além disso, no final do ano de 2023 comecou a trabalhar no Tribunal de Justica do
Estado de Minas Gerais.

Assim, levando em conta que o texto lido trata-se de um género literario, mais
especificamente uma fabula cuja linguagem é essencialmente figurada, ha também
uma certa flexibilidade que permite abrigar mais um tipo de leitura. Nesse sentido,
vemos gue Gabi esta realizando uma leitura metaférica, ou seja, interpretando a figura
da &guia (que se coloca como um veiculo) com a vida dela (alvo). A frase dita por ela
“‘Por exemplo, eu faco academia, faco frescobol, entdo assim eu vou voando
igualzinho uma &guia, sabe?” (turno 35), pode evidenciar essa questao.

Logo, nesse exemplo trazido pela aluna, pontuo a relagao da projecao, ou seja,
ela projeta a historia na vida dela; traz eventos cotidianos da vida dela para
ressignifica-la conforme a sua leitura. Essa questdo € relevante sobretudo em se
tratando do Pensar Alto em Grupo que tem como pressuposto dar espaco para a voz
e subjetividade dos leitores. Ao ter espaco para a sua voz, Gabi esta evidenciando

essa questao.
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Além disso, isso me mostra que o processo de leitura na préatica do PAG se d&
por meio de uma espécie de ligacdo que leva os leitores a relacionarem diferentes
interpretacdes e discursos. Em relacéo a interpretacdo da metafora, essa questao se
mostra mais relevante ainda devido ao seu fator analdgico.

Outra coisa que destaco é que, ao mostrar que a Aguia é mais livre e, portanto,
voa em relacdo a Galinha, Gabi demonstra que esta caminhando para uma leitura que
evidencia a questdo da liberdade. Nesse sentido, em sua fala, a aluna ndo esta
dizendo exatamente isso, mas podemos inferir o que esse argumento evidencia.
Portanto, ao reagir assim, € possivel afirmar que € um sinal de que a histéria esta,
sim, fazendo algum significado para ela. Ou seja, isso é letramento, portanto, pontuo
gue a aluna estad compreendendo-a metaforicamente.

Desse modo, conforme Lakoff e Johnson (1980), Gabi ndo interpreta o passaro
em seu dominio fonte — ave —, mas, sim em seu dominio alvo — ser humano ao dizer
“...entdo assim eu vou voando igualzinho uma aguia, sabe?” (turno 35), esse dado
infere que sua leitura € de um raciocinio a partir do mapeamento metaférico que a
aluna realizou.

Neste mesmo turno podemos perceber que Gabi evidencia seu conhecimento
de mundo sobre a aguia (modelo descendente ou top down) “A 4guia que voa vai
viver a vida dela, entdo assim vai ver o paraiso, vai ver muito mais coisas,
também, na praia ver o mar, eu acho muito legal”. Dito de outra maneira, Gabi
exple sua compreensdo de passaro, apontando a principal caracteristica que esse
animal desempenha que é voar, além disso, a aluna infere que, ao voar, uma aguia
pode apreciar a praia, 0 mar, ou seja, em suas palavras um paraiso.

Esse fato, responde em partes uma das minhas perguntas de pesquisa: Qual
seria 0 processo de compreensdo da metafora em sujeitos Down? A fala de Gabi
revela que, a depender do tipo de metéfora, os sujeitos Down podem sim compreendé-
la, no entanto, em outros casos tendem a ficar mais no campo literal.

Ai haveria muitas implicacbes e fatores que nos levariam a perguntar: Até a
gue ponto os sujeitos de Down podem compreender a metafora ou que tipo de
metafora, dependendo do grau de dificuldade ou complexidade da metafora?

No entanto, essas questdes ja apontam para outro trabalho, tendo em visto que
o foco desta pesquisa € investigar se sujeitos Down sdo capazes de compreender as
metaforas. Como se pode ver, ha, sim, uma possibilidade, contudo, é mais restrita

como se pode ver pela fala de Gabi “Agora a galinha é que néo tem isso, por que
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so ficano galinheiro e a 4guia voa para ver avida dele, como as diversas coisas
da vida dela.” (turno 35).

Em suma, relacionando as analises dos excertos I, Il e 11l da vivéncia, A aguia
e a galinha, podemos perceber que a primeira e a segunda se deram mais fora do
texto e a terceira, no interior do texto. Tanto uma quanto a outra se pautaram em um
principio de ligagdo que se manifestou na relacéo intertextual e elucida ainda mais a
justificativa desta pesquisa, a qual procura elucidar o pensamento metaférico a partir
da Pratica do Pensar Alto em Grupo em uma sala de aula com sujeitos Down.

Desse modo, a partir desses dados constato que apesar da dificuldade dos
sujeitos SD em relagdo a compreenséo da linguagem figurada, a compreensao € sim
efetivada, visto que a depender do tipo de texto utilizado, do tipo de linguagens
empregada e com a devida mediacéo, a linguagem metaforica pode ser comprendida;
porém, ndo da forma como nos, sujeitos tipicos, a elucidamos, uma vez que devemos
compreender sua condi¢cdo neuroldgica.

Analise destes excertos me permite pontuar os seguintes tépicos: A leitura de
Jo e Ju; A interpretacdo de Gabi; (que se posiciona de forma ativa); A coconstrucéo
de sentidos que o grupo constroi juntos, quebrando, assim, com a linearidade da
pratica tradicional, e que contribuiu para que Gabi realizasse sua interpretacao.

Parto agora para uma segunda analise que nomeio:

5.2 A VIVENCIA DE LEITURA DO TEXTO SOLIDAO

Contextualizo agora a segunda vivéncia de leitura. Esse encontro foi realizado
no dia 29 de agosto de 2023, e durou cerca de 30 minutos. Dos sete participantes,
estavam presentes: Gab, Jo, Ju, Lu, Ste e Po. Para o encontro, reservei a leitura do
livro Mania de Explicagdo, de autoria de Adriana Falcdo e ilustragdo de Mariana
Massarani.

Distribui uma cépia do texto aos participantes para que eles fizessem uma
leitura introspectiva e silenciosa, que durou mais ou menos cerca de 15 minutos. Apés
esse momento, projetei a mesma pagina para assim iniciarmos a conversa. Vale
mencionar, novamente, que estdvamos organizados em roda.

A seguir apresento um excerto do livro que foi utilizado para leitura e as tabelas

com a transcrigdo desta vivéncia.
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Figura 4 - Vivéncia SOLIDAO

SOIldao & uma illia com saudade de barco.

p, 16-17.

Fonte: FALCAO, Adriana; MASSARANI, Marina. 2013.

Na imagem acima é possivel ver uma personagem sentada no chdo de uma
ilha e apoiada em um coqueiro, como sabemos uma ilha é rodeada por 4gua e sem
conexao territorial com o continente. Também ha a ilustracdo de um barco em alto
mar. Além das figuras representadas, € utilizado a seguinte passagem textual “Solidao
€ uma ilha com saudade de barco”.

Vejamos na tabela abaixo a transcricdo do excerto | da vivéncia SOLIDAO.
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Tabela 6 — Excerto | — Transcric&o da vivéncia SOLIDAO

Turno Participante Interacéo

1 Thdllio Agora vamos fazer a leitura desta pagina. Observem o desenho e o texto.
2 Ju E um coqueiro.

3 Jo N&o, é uma menina, nao?

4 Ju E uma menina.

5 Jo Isso.

6 Ju E a Mariana.

7 Todos Risos.

8 Thallio Agora vamos falar do texto, todo mundo vai falar, viu.
9 Po Menina.

10 Thdllio Uma menina.

11 Lu Esta no mar.

12 Thdllio No mar?

13 Jo N&o, ta numa ilha.

14 Ju No coqueiro.

15 Ste Encostada na ilha e no coqueiro.

Fonte: Dados da pesquisa (2023).

Inicio esta vivéncia com o uso dos verbos no imperativo, vejamos “Agora
vamos fazer a leitura desta pagina. Observem o desenho e o texto” (turno 1). Ou
seja, a partir dessa fala reitero que € um convite para os leitores verem tanto o texto
verbal como néo verbal, pois queria que a histéria evidenciasse tanto do ponto de vista
literal, que pressupde uma leitura mais estreita, quanto do ponto de vista figurado, e
gue, na minha viséo, pressupde uma leitura mais aberta e aprofundada.

Apos minha fala, Ju ja diz, rapidamente, “E um coqueiro” (turno 2), ja
percebemos intuitivamente que a leitura realizada pelo aluno € literal, em outros
termos uma leitura rasa ja que o participante intuitivamente verbaliza a ilustracdo, mas
enfatizo que a leitura nao foi invalidada em nenhum momento. Logo apés a fala de Ju,
o participante Jo faz o seguinte comentario: “N&o, € uma menina, ndo?” (turno 3), ou
seja, os alunos estdo ampliando os olhares um o coqueiro e 0 outro uma menina, o
gue de fato é uma coconstrucao de sentido.

Apés apontarem a percepcao de um coqueiro e uma menina, o aluno Ju diz o
seguinte: “E a Mariana” (turno 6), se prestarmos atencéo, ndo ha uma relagéo direta
entre os termos “menina” com “Mariana”, a ndo ser por pura analogia. No entanto,
essa relacéo néao foi estabelecida a partir do nada, mas por meio da figura de Mariana
que de fato é uma mulher, Mariana foi professora do Projeto ALEGRIA e é
pesquisadora da PUC Minas. Neste dia, Mariana estava coletando seus dados e
acabou ficando na sala para assistir a vivéncia e conhecer a pratica do PAG, ela
sentou-se distante do grupo e ficou observando. Nesse sentido, compreendo que Ju

estabeleceu a presenca distante e solitaria de Mariana em sala de aula e associou
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com a historia lida. Em outros termos, o afastamento da professora se colocou como
uma espécie de pista que levou Ju, ainda que de forma (in)consciente, a associar a
figura da Mariana com personagem ilustrada sentada sozinha em uma ilha.

Assim, podemos perceber que Ju néo realizou apenas uma leitura de cunho
analogico, mas guiada também por uma metonimia de CAUSA e EFEITO, que o
auxiliou a construi-la. Refazendo a linha de raciocinio: segundo a leitura dele
compreendemos que a professora no fundo da sala representa a personagem solitaria
e sozinha em uma ilha. Entretanto, sintetizando, podemos perceber que Ju apesar de
realizar a associagdo, ainda encarou a historia do ponto de vista literal, que pressupde
uma leitura na superficie do texto.

Ao tomar a fala (turno 8) digo “Agora vamos falar do texto, todo mundo vai
falar, viu”. Aqui, novamente, percebo que ha uma leitura do literal por participantes,
assim dizendo inconscientemente estou levando a irem para fora das margens do
texto, pois percebi que estavam somente na superficie da leitura literal e procurei
instigar a leitura metaforica.

Neste mesmo turno, percebo que isso me faz refletir que eu deveria ter revisto
a minha agéo, talvez deveria ter introduzido nesta fala o texto em si. Assim sendo,
evidencio a importancia de conjugar a pesquisa-a¢cao como um instrumento auxiliador
na reforma do pensamento metaforico.

A partir da minha fala ocorreu novamente um didlogo entre os participantes Ju,
Jo, Po e Ste em que descreveram novamente a cena ilustrada, trazendo os elementos
visuais como menina, mar, ilha e coqueiro. Isso me mostra que o0 processo de leitura
na pratica do PAG se da por meio de uma espécie de ligacao de vozes que leva os
leitores a relacionarem diferentes interpretacdes e discursos. E ai que esta a
contribuicdo para a compreensdo do sentido figurado que fica perceptivel neste
excerto a partir do conhecimento de mundo e pela discuss&o em grupo.

Aqui, a gente ja percebe como o trabalho com a leitura, realizada em grupo,
tende a ser mais rica, porque leva o leitor a expandir sua leitura ou seu campo de
visdo a luz da leitura de seu colega. Dito de outra forma, ele ndo apenas vé o seu lado,
como o do colega também, o0 que sugere um movimento de expansao e de empatia.

Pontos que procurei explorar nessa analise: A possibilidade de interpretacao
do Jo; A coconstrucédo de sentidos que o grupo elaborou juntos, quebrando, assim,
com a linearidade da prética tradicional e reafirmando a pratica dialégica do Pensar

Alto em Grupo.
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Na proxima tabela transcrevo o excerto Il da vivéncia SOLIDAO

Tabela 7 = Excerto Il - Transcric&o da vivéncia SOLIDAO

Turno  Participante Interacéo

16 Thallio Agora, vamos ler novamente o texto, ta bom? “Soliddo € uma ilha com
saudade de barco”, o que entendemos desse texto?

17 Ju Solidao de barco é fica no é quer dizer soliddo de barco é o remo que
mexe na agua e balanca.

18 Thdllio Aham. Fala Lu.

19 Lu Tubaréo fica no mar também, é perigoso também.

20 Thullio Veja a imagem e o texto, observem, a menina esta sozinha?

21 Todos Né&o.

Fonte: Dados da pesquisa (2023).

Novamente tomo turno e digo “Agora, vamos ler novamente o texto, tabom?
“Solidao é uma ilha com saudade de barco”, o que entendemos desse texto?.”
Fiz esse movimento de leitura da cena pois percebi que o0s participantes estao
realizando associacfes com a situacao, ou seja, estado construindo hipéteses que sao
puras associagfes. Assim, instigo a realizarem uma leitura profunda que possibilita a
compreensao da metafora, pois isso é o que a teoria do PAG pressupde. Entretanto,
talvez para uma primeira leitura podem ser adivinhac¢des, o que é normal pois estou
atuando em uma zona rasa por nao ter estudos nestas perspectivas.

No turno 17 é dito o seguinte fragmento “Soliddo de barco é fica no é quer
dizer solidao de barco é o remo que mexe na agua e balanga.” Aqui percebo que
ainda ndo é uma leitura metaférica nem uma leitura pertinente. Desta forma,
sintetizando, que Ju encarou a historia tanto do ponto de vista literal, isso pressupde
gue ele esta na fase de adivinhacdes, ou seja, processo descendente, entdo, ele esta
refletindo sobre a situagéo e ndo chegou a entender claramente a solid&o.

Lu, que até entdo estava calado, comeca a falar. A leitura realizada por ele, no
turno 19, deixa evidente que o aluno esta no campo literal, para a leitura metaforica,
pois 0 grupo esta construindo o contexto. Ou seja, neste turno é possivel constatar
gue o aluno fez uma leitura descendente top down, em outras palavras o leitor projetou
para o texto seus conhecimentos prévios. Sendo assim, ao dizer “Tubaréo fica no
mar também, é perigoso também “, Lu traz um sentido literalmente falando a partir
do seu conhecimento de mundo, ou seja, como tem a compreensdo que o tubaréo é
um animal marinho, logo vive no mar. Além disso, o aluno enfatiza a ideia do perigo,

uma vez que sabemos que nao é recomendado ficar proximo deste animal.
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Quando retomo a fala e digo “Veja aimagem e o texto, observem, a menina
estd sozinha?” (turno 20), sou respondido rapidamente por todos que “N&o” (turno
21), ou seja, a impressao que tenho a partir dessa fala (turno 20), € que a leitura
metaforica deveria ser direcionada a partir da imagem. Pois, neste turno em que é
possivel perceber a interagdo social e coletiva, posso afirmar que a imagem esta
auxiliando a significacoes.

Vejamos agora a analise do excerto |l da vivéncia SOLIDAO.

Tabela 8 — Excerto Ill - Transcri¢g&o da vivéncia SOLIDAO
Turno  Participante Interacéo

22 Thallio Quando ficamos sozinhos sentimos o que?

23 Jo Saudade.

24 Thallio Mais o que? O que é soliddo?

25 Lu Saudade.

26 Gabi Solidao é saudade.

27 Thallio Vou ler novamente” Soliddo é uma ilha com saudade de barco”, o que
entendemos, o que é uma ilha com saudade de barco?

28 Jo Ela fica sozinha, aham deixo os outros falar.

29 Thallio Pode falar Jo.

30 Jo Que ela fica sozinha, porque a soliddo ele fica com saudade do barco ai
entdo que tinha um barco que tinha pessoas porque nao fica isolado.

31 Thallio Vocés ouviram o que o Jo falou.

32 Lu Sim.

33 Gabi Na verdade, saudade de uma barco é que o barco ndo estava na ilha,

entdo é por isso o sentimento de soliddo, de ficar sozinha ela sente a
saudade de barco que nao vai deixar as pessoas la, é por isso que ela fica
com saudade de um barco.

34 Thdllio E a Ste e 0 Ju, o que véo falar?

35 Ste Eu concordo com minha amiga.

Fonte: Dados da pesquisa (2023).

Seguindo a andlise da vivéncia faco uma nova pergunta para o grupo “Quando
ficamos sozinhos sentimos o que?” (turno 22), faco essa provocacao para instigar
a leitura profunda e a compreensédo da linguagem figurada. A fim de responder a
pergunta que fiz, turno anterior, Jo responde “Saudade” (turno 23), ou seja, para 0
aluno esse sentimento se manifesta quando ficamos sozinhos, esse dado evidencia
gue Jo esta realizando uma leitura literal diante da imagem.

Ao fazer mais uma pergunta para o grupo “Mais o que? O que é solidao?“
(turno 24), continuo idealizando um convite para pensar metaforicamente. Dito de
outra forma, essa questao toca no ponto primordial da pesquisa: o pensar metaforico

usa um conceito abstrato e um conceito concreto para explicar o abstrato. Acredito
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que o concreto é o visual, figura 7, parece haver uma relacdo de CAUSA e EFEITO,
ou seja, ficar sozinha (soliddo) causa saudade.

Nesse sentido, Lu responde a pergunta com a mesma resposta que Jo
“Saudade” (turno 25), aqui, aparece um dado relativamente interessante para a
compreensao quanto a pratica do PAG. Ao se organizarem em uma espécie de roda,
0os alunos evidenciaram o0 que Zanotto e Sugayama (2016) denominam de
complexidade de uma dialogicidade mostrada. Essa questao evidencia, por um lado,
uma construcdo coletiva de sentido; por outro, evidencia a emergéncia do principio
sistémico que quebra com a linearidade do paradigma tradicional, conforme veremos
a seguir. O que nos leva a refletir também sobre o porqué o protocolo verbal nao ter
dado certo para as pesquisas iniciais de Zanotto, justamente por ser monoldégico.

Ao analisar o (turno 26), Gabi diz “Solidao é saudade “, neste excerto podemos
afirmar que a aluna fez uma leitura metonimica de CAUSA e EFEITO, a solidao causa
saudade de pessoas queridas. O enunciado que esta abaixo da figura “Solidao € uma
ilha com saudade de barco”, € uma metafora muito interessante construida com varias
metonimias.

“Soliddo é uma ilha” é representada visualmente com uma menina sozinha
numa ilha pequena, mas quem sente a soliddo nédo é a ilha, mas sim a menina que
estd na ilha. E uma metonimia, pois a ilha é LUGAR PELA PESSOA —uma
metonimia— e € uma metonimia multimodal, pois é construida pelo visual e pelo verbal
(Pérez-Sobrino, 2017).

No fragmento seguinte “Vou ler novamente “Soliddo é uma ilha com
saudade de barco”, o que entendemos, o que é uma ilha com saudade de
barco?” (turno 27), aqui trago a discussdao novamente para o grupo, procurando
sempre instigar e emergir a leitura metaférica ou metonimica dos participantes.
Observemos que neste dialogo entre Thullio e Jo a discussédo sobre a empatia pode
ser evidenciada.

Jo responde o seguinte: “Ela fica sozinha, aham deixo os outros falar® (turno
28). Aqui, vejo um fato muito interessante, o aluno esta preocupado em desvendar 0s
enigmas do texto literario e a0 mesmo tempo mostra sua preocupacao em deixar os
colegas abordarem suas ideias. Em outras palavras, Jo ndo apenas considera seu
préprio ponto de vista, mas também o dos outros, o que sugere um aumento da

compreensao e da empatia.
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Como percebo 0 movimento que o aluno esta promovendo, instigo ainda mais
sua leitura e participagao “Pode falar Jo” (turno 29). Sendo assim, permitindo que o
Jo continuasse sua linha de raciocinio ele diz “Que ela fica sozinha, porque a
solidéao ele fica com saudade do barco ai entdo que tinha um barco que tinha
pessoas porque nao fica isolado” (turno 30) Essa questdo trazida por Jo é
interessante de ser observada porque toca em uma questéo interessante do ponto de
vista do processo de compreenséo da linguagem figurada sobretudo no texto literario.

Retomando a fala de Cameron (2003) trazida na parte da fundamentacéo
tedrica, a metafora, bem como as demais figuras, é constituida por uma espécie de
‘incongruéncia’, isto €, anomalias ou ilogicidades geradas pelo verso figurado que
desautomatiza o processo da leitura e impulsiona o leitor a realizar leituras que se
estendam para além do sentido literal. Caso o leitor as encare por meio do sentido
literal, elas podem aparentar erro ou nédo fazer sentido algum. Em geral, as
incongruéncias € o que torna as figuras interessantes do ponto de vista da
interpretacdo, podendo se manifestar em dois niveis de percepcdo: tanto nivel
semantico, que se da no proprio texto, quanto no nivel pragmatico, que esta no
contexto.

Trazendo essa discussao para o contexto da histéria, podemos perceber que
toda a figura se coloca como uma espécie de metafora na histéria e que, a depender
de quem a interprete, pode levar a mais de uma leitura: uma delas, a de representar
a solidao, como foi destacado pelos participantes.

Como percebi que estava estabelecendo um didlogo com Jo e que o aluno
estava caminhando para uma leitura de cunho metaférico, fiz a seguinte pergunta para
0 grupo “vocés ouviram o que o Jo falou” (turno 31). Podemos perceber que nesta
minha pergunta faco um questionamento da fala de Jo, ou seja, pode considerar uma
espécie de revozeamento, procurando jogar o dialogo para o grupo para que 0S
participantes preenchessem as lacunas do néo dito como diz Eco. Esse revozeamento
da fala do aluno foi importante, pois demonstrei para Jo que estava acompanhando
seu raciocinio.

Seguindo o didlogo estabelecido nesta vivéncia, vejamos a interpretacdo do
seguinte trecho “Na verdade saudade de um barco é que o barco nédo estava na
ilha, entdo é por isso o sentimento de soliddo, de ficar sozinha ela sente a
saudade de barco que néo vai deixar as pessoas |4, é por isso que ela fica com

saudade de um barco” (turno 33). Aqui pode se considerar uma metafora, pois o
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enunciado todo é uma metafora com metonimias. Levando em conta que o texto lido
trata-se de um género literario, cuja linguagem é essencialmente figurativa, ha
também uma certa flexibilidade que permite abrigar mais um tipo de leitura.

A leitura realizada por Gabi € de cunho metonimico, porque é uma leitura de
CAUSA e EFEITO, ou seja, quando ela fala que soliddo é saudade, podemos observar
que a aluna associa o sentimento de saudade com a distancia, ou seja, a saudade é
abstrata, mas a distancia € algo concreta, sendo assim, conforme Zanotto, € uma
leitura metaférica e metonimica.

Em suma, relacionando as leituras de Gabi, podemos perceber que a primeira
se deu mais no interior do texto e a segunda, fora do texto. Tanto uma quanto a outra
se pautaram em um principio de ligacdo que se manifestou tanto na relacéo
metaforico-metonimica quanto na relacao intertextual. ISSoO me mostra que o processo
de leitura na préatica do PAG se da por meio de uma espécie de ligacdo que leva os
leitores a relacionarem diferentes interpretagcdes e discursos.

Podemos ver que na fala de Ste “Eu concordo com minha amiga” (turno 35)
gue a aluna esta revozeando Gabi, ou seja, a interpretacdo metaférica de Gabi faz
sentido para Ste. Em outras palavras, Ste expande o comentario de Gabi, isto é,
podemos inferir que os argumentos se evidenciam, pois, ao reagir assim, é possivel
afirmar que € um sinal de que a histéria esta sim fazendo algum significado para ela.

Em outros termos pode ser percebido pela fala de Ste em sua concordéancia
com a leitura levantada por Gabi (no turno 25), é que esse fato, desde ja, evidencia
uma certa abertura de sua parte: pois Ste reconhece a pertinéncia da leitura de sua
colega, mesmo sem fazer a sua prépria interpretacdo o que, conforme vimos, acena
para a leitura de Gabi.

Portanto, refletindo sobre essa vivéncia, podemos ver a evidéncia de um
raciocinio coletivo que emerge da coopera¢éo e colaboracado vivenciada a partir da
interacéo de Gabi e Ste. Ao trazer esse fator para o PAG, isto €, que se configura em
uma roda de conversa, pode ser possibilitador da formacdo de um pensamento que
foge a perspectiva linear do paradigma tradicional e, sobretudo no que diz respeito a
reforma do pensamento, podemos ver uma mudanca de configuracao que sai de uma
perspectiva linear para uma perspectiva colaborativa.

Andlise deste excerto me permite pontuar os seguintes tépicos: O fato de o
barco simbolizar a saudade conduz a uma leitura metafdrica, isto €, feita por analogia,

mas, também, por metonimia. Veja, pega-se uma caracteristica dele — como
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transporte — para generaliza-lo, a saudade. Nesse raciocinio, ha a implicagdo de um
operador dialdgico da intertextualidade, de forma mais marcada. Também, essa
guestao suscita uma reflexdo de Wolf sobre empatia e essa leitura de Jo suscita uma

reflexdo sobre empatia.

5.3 A VIVENCIA REFLEXAO DOS ALUNOS

Apresento agora a reflexdo dos alunos sobre o Pensar Alto em Grupo. Vale
mencionar, que diferentemente das outras pesquisas que utilizaram do PAG, optei por
nao realizar uma entrevista semiestruturada, porque por ser uma primeira pesquisa,
eu nao gostaria de forcar os participantes a me dar dados dos quais talvez eles nao
se habilitariam a dar. Eu procurei me concentrar nas vivéncias de leitura porque julguei
que era uma forma mais natural e confortavel de obter os dados. Em outros termos,
esta vivéncia traz possiveis respostas para um dos meus objetivos especificos: Qual
a reacdo dos alunos em participar desta pratica?

A primeira vivéncia foi realizada no dia 28 de setembro de 2023, durou cerca 17
minutos e estiveram presentes: Gabi, Jo, Ju, Lu, Ste e Po. Vale mencionar que eu
organizei os participantes em roda para que assim tivéssemos um tratamento mais
humanitario e social e no qual todos pudessem se ver e interagir.

Sendo assim, abaixo apresento as tabelas com as transcricbes deste encontro

e as analises que fiz sobre ele.

Tabela 9 = Excerto | = Transcrigao da reflexao dos alunos

Turno Participante Interacéo

1 Thallio Hoje foi nosso Ultimo encontro. Por isso quero que vocés falem sobre a
roda de leitura que realizamos nesse meses, pode ser?

2 Jo Eu gosto ler, foi boa a aula € eu falei.

3 Po Eu falo.

4 Thallio E os outros?

5 Lu Foi bom, eu li muito, aprendi os sentimentos.

6 Jo Galinha.

7 Thdllio E, nés fizemos leituras sobre os sentimentos e de uma fabula.

8 Jo Aguia e galinha.

9 Ju Galinha.

Fonte: Dados da pesquisa (2023).

Iniciei a conversa com uma pergunta para os alunos “Hoje foi nosso ultimo

encontro. Por isso quero que vocés falem sobre aroda de leitura que realizamos
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nesses meses, pode ser?” (turno 1) procurei realizar uma indagagao mais ampla
pois, meu desejo era que todos falassem de suas reflexdes. Dessa forma, abri o
didlogo e permiti que todas as visdes dos alunos viessem a tona.

Logo em seguida Jo verbalizou “Eu gosto ler, foi boa a aula é eu falei” (turno
2), ao dizer isso o aluno revela alguns dos pressupostos do Pensar Alto em Grupo.
Em outras palavras, em seu enunciado “é eu falei”, o aluno potencializou e reafirmou
o pressuposto do PAG que é dar voz aos leitores e espaco para suas subjetividades.

Apos a fala de Jo, outro aluno diz “Eu falo” (turno 3) — esse turno foi dito por
Po, esse aluno apresenta uma dificuldade em sua dic¢cdo, muitas vezes sua fala é
truncada e € um aluno muito timido—, portanto a partir de sua fala reitero que a leitura
de um texto literario por intermédio da pratica do PAG possibilita que todas as vozes
sejam ouvidas, ou seja, legitimadas. Em outras palavras, as vozes se unem e escoam
naturalmente como as 4guas de um rio, com intuito de resolver as incongruéncias
poéticas do discurso.

Ja, no turno 4, digo “E os outros?”, nesse enunciado fago novamente um convite
para que todos os alunos participem da discussao na tentativa de compreender melhor
suas reflexdes sobre o0 PAG. Apds esse convite, o aluno Lu diz “Foi bom, eu li muito,
aprendi os sentimentos.” (turno 5). Ao dizer isso, ndo sei se a fala do aluno saiu
truncada ou se foi consciente, confesso que esqueci de perguntar, mas a forma como
ele diz “... aprendi os sentimentos.” gerou, a meu ver, uma metafora que trouxe
implicacdes socioemocionais.

Ao explicar sobre as implicacdes socioemocionais possiveis de ser evocadas
em uma situagao de leitura, Wolf diz que elas emergem a partir de processos como:
a visualizacdo de imagens, o conhecimento de mundo ou mesmo a empatia.
Utilizando essa questéo para refletir sobre essa fala de Lu, percebo um movimento de
empatia. Quando ele diz que aprendeu os sentimentos, imediatamente a sua fala nos
leva a vislumbrar um patamar no qual vemos que nos eventos de leituras do PAG, que
€ dialdgico e colaborativo, 0s sujeitos acabam vivenciando uma situagéo
eminentemente social desencadeada pela leitura. Isso significa que, em termos da
fala de Lu, ele pode ndo apenas vivenciar seus sentimentos em partilha com o outro,
mas aprender sobre eles. E nisso pergunto: o que seria um sentimento? De outra
forma, é possivel aprender sobre os sentimentos? A fala de Lu é bem interessante

nesse sentido e sugere a meu ver um movimento de empatia.
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A fala de Lu abriu uma discussédo muito rica e interessante nesta vivéncia. O
aluno Jo, tomando mais uma vez a palavra, diz “Galinha.” (turno 6), ao dizer esse
termo, um ponto chama a atencéo, intuitivamente o aluno ndo esta tratando de
qualquer galinha, em outras palavras, o aluno esta se referindo a personagem do texto
discutido na primeira vivéncia. A galinha aqui ganha um certo significado que nos leva
a perceber a importancia da vivéncia na qual tratamos sobre a aguia e a galinha, foi
muito importante para ele.

Sobre isso, em uma total empolgacéo, fiz 0 seguinte comentario: “E, nos
fizemos leituras sobre os sentimentos e de uma fabula.” (turno 7). Fiz esse
questionamento no sentido de motiva-los a falar mais. Entretanto, percebo que eu
deveria ter estendido a pergunta aos demais participantes e ndo somente aos alunos
Jo e Ju.

Jo, tomando mais uma vez a palavra, apresenta uma possivel resposta para o
meu apontamento. Ou seja, buscando sintetizar tudo o que havia dito até aqui, o aluno
diz o titulo do primeiro texto que trabalhamos, em suas palavras: “Aguia e galinha.”
(turno 8). Mais uma vez, podemos ver que a pratica do Pensar Alto em Grupo
evidencia os processos de memorias, neste caso priming, ou seja, a memoria
adquirida e evocada por meio de “dicas” (Izquierdo, 2018. p, 21). As palavras ditas
elas ndo séo simplesmente monossilabicas, mas séo indicativos de compreensfes
gue ficaram nas entrelinhas e que é preciso o pesquisador, com uma certa empatia,
se deslocar de sua realidade para percebé-las.

Refletindo sobre esse excerto, podemos ver a evidéncia de um raciocinio
coletivo que emerge da cooperacao e colaboragao a partir da interacdo dos alunos e
mediador, assim sendo, 0s alunos se posicionaram a fim de coconstruir sentidos.

Na proxima tabela transcrevo o excerto Il da vivéncia REFLEXAO DOS
ALUNOS.
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Tabela 10 = Excerto Il = Transcri¢gao da reflexao dos alunos

Turno Participante Interacéo

10 Thdllio E os outros o que véo falar pra gente?

11 Gabi Foi aprendi.

12 Thdllio E aprendeu sobre o que?

13 Jo Sentimento e fabula.

14 Ju Aguia e galinha.

15 Gabi Foi sobre os sentimentos, teve o amor, saudade é... (pausa), mais
sentimentos.

16 Thallio Sim, as historias tinham esses personagens, né?

17 Po Saudade vovo (choro)

18 Ju Saudade do meu vé, tio (choro)

19 Thdllio E a Ste?

20 Ste Eu gosto também

Fonte: Dados da pesquisa (2023).

Dando continuidade, procurei trazer a discusséo para os demais participantes
fiz o seguinte apontamento “E os outros o que vao falar pra gente?” (turno 10), pois
percebi neste momento que as ideias levantadas estavam ficando entre mim e Jo.
Seguindo a sua linha de raciocinio, Jo segue dizendo que aprendeu nas rodas de
leitura sobre os “Sentimento e fabula”, ou seja, o aluno revela que teve tanto
conhecimento sobre os sentimentos que s&o abordados no texto “Mania de
Explicacdo” e sobre a fabula “A aguia e a galinha: uma metafora da condicéo
humana.”.

Ja a aluna Gabi faz o seguinte apontamento “Foi sobre os sentimentos, teve
o amor, saudade é... (pausa), mais sentimentos.” (turno 15), em seu comentario
Gabi, também, traz seus conhecimentos das vivéncias ocorridas anteriormente, e iSs0O
proporciona que outros alunos manifestem suas reflexdes em uma espécie de
raciocinio coletivo.

Po, que até entdo estava calado, comeca a falar. O aluno, entao, diz “Saudade
vovo” (turno 17). Antes de tudo, vejo que é necessario contextualizar a fala de Po,
sendo assim, durante uma das vivéncias que trabalhei com o texto “Mania de
explicagdo”, o tema abordado foi a saudade. Contudo, o fato que mais me chamou
atencéo nessa vivéncia?3, foi que os alunos em geral associaram o termo: saudade a
falta, a morte e o luto. E neste dia, Po, totalmente emocionado, relembrou de sua avo,
morta de Covid em 2021.

23 A vivéncia SAUDADE foi um grande desafio para mim como pesquisador, pois neste dia um choro
coletivo tomou conta da sala, uma vez que os alunos em geral interpretaram a saudade como a
auséncia, a morte e o luto. Neste dia a vivéncia foi interrompida e esse fato me fez ter um olhar mais
atento e delicado para a tematica e para com o publico com que estava trabalhando.
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O aluno Ju, também emocionado, se manifestou: “Saudade do meu v@, tio”
(turno 17). Portanto, ao revozear Gabi em uma espécie de raciocinio coletivo, Po e Ju
expandem as suas interpretacdes, estendendo-as para outras figuras historicas e cuja
identidade poderia, também, ser interpretada como simbolo da saudade, uma vez que
séo entes familiares que faleceram, tais como: vové, vo e tio.

Neste contexto, o trabalho conjunto de leitura se revela mais enriquecedor, pois
incentiva os leitores a ampliarem suas perspectivas e horizontes através das
contribuicdes dos colegas. Em outras palavras, ndo apenas consideram seu proprio
ponto de vista, mas também o dos outros, promovendo um processo de crescimento
e empatia.

Vejamos agora a analise do excerto Il da vivéncia da reflexdo dos alunos.

Tabela 11 — Excerto lll - Transcri¢ao da reflexao dos alunos

Turno Participante Interacéo

21 Thallio E o que vocés gostaram das leituras que fizemos?

22 Ste Da historias

23 Thallio E, entdo comenta mais pra gente.

24 Ste A histérias, eu tenho saudade

25 Thallio Saudade do que Ste?

26 Ste Minha familia, meu amor

27 Todos Risos

Fonte: Dados da pesquisa (2023).

Seguindo a linha de raciocinio desta vivéncia, que busca trazer as reflexdes
dos alunos sobre o PAG, fagco a seguinte pergunta: “E 0 que vocés gostaram das
leituras que fizemos?” (turno 21). Rapidamente, Ste responde “Da historias” (turno
22), ou seja, a aluna encarou meu questionamento do ponto de vista literal, que
pressupde uma resposta mais estreita e direta. Percebendo isso, a questiono
novamente “E, entdo comenta mais pra gente.” (turno 23).

Ste trata logo de responder, apresentando, pois, uma possivel justificativa da
resposta anterior diz “A histérias eu tenho saudade” (turno 24), em se tratando de
incongruéncia, a resposta de Ste me deixou intrigado, pois percebi um duplo sentido
acarretado pelo termo “saudade”, que pode ser tanto a saudade da histéria lida, isto
é, literalmente falando, quanto a saudade de alguém, tendo em vista que esse assunto
tinha acabado de ser elucidado.

Buscando sintetizar minha duvida, indaguei mais uma vez a aluna “Saudade

do que Ste?” (turno 25), fiz esse questionamento a fim de explorar mais sua reflexao.
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Diante disso, Ste se posiciona e diz “Minha familia, meu amor” (turno 26), ou seja,
conforme a sua colocacao, podemos perceber que Ste relatou que estava sentindo
saudade de algumas pessoas que fazem parte do seu cotidiano, sendo assim,
deixando de lado o seu ponto de vista sobre a pratica do Pensar Alto em Grupo.

Na proxima tabela transcrevo o excerto IV da vivéncia reflexdo dos alunos

Tabela 12 — Excerto IV — Transcrigao da reflexao dos alunos

Turno  Participante Interacdo

28 Jo Thdllio, eu li outra fabula.

29 Thallio E mesmo Jo? Conta mais pra gente.
30 Jo Sim, fabula de ledo e (pausa).

31 Ju Ratinho.

32 Gabi O leéo e ratinho.

33 Thallio Isso, tem a fabula do le&o e do ratinho.
34 Ste Igual galinha.

35 Thallio Igual o0 que Ste?

36 Ste Igual fabula galinha, ledo e ratinho.
37 Thdllio E mesmo?

38 Todos E

Fonte: Dados da pesquisa (2023).

O préximo a falar é o Jo. Ele diz no turno 28, que realizou a leitura de outra
fabula, ou seja, de forma (in)consciente, Jo assumiu que o PAG proporcionou uma
curiosidade em ler outros textos literarios, neste caso outra fabula. Sendo assim, fica
claro o impacto positivo da préatica na vida das pessoas. Nesse momento, fiquei
realmente muito orgulhoso com o comentario do aluno e procurei instigar mais o seu
posicionamento, fazendo o seguinte enunciado “E mesmo Jo? Conta mais pra
gente.” (turno 29).

Jo entdo diz “Sim, fabula de ledo e (pausa)” (turno 30), ou seja, ao fazer
mencao a outra fAbula o aluno afirma que leu outro texto literario, além disso, procura,
mesmo que n&do por completo, dizer o titulo da fabula que leu. E, também, importante
relembrar que esse aluno se declara amante da literatura, principalmente de textos
mitologicos.

O diélogo continuou, e Ju completou a fala de Jo “Ratinho” (turno 31) o aluno
procurou contribuir com o pensamento do colega, trazendo em seu enunciado o outro
termo que da titulo a fabula dita por Jo, assim, trazendo seu conhecimento de mundo.
Desse modo, apds a contribuicdo do colega, Gabi confirma “O ledo e ratinho” (turno
32).
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Mais uma vez, volto a bater na tecla de que a pratica do Pensar Alto em Grupo
€ um recurso que possibilita a coconstrucdo de sentido, ou seja, podemos ver a
evidéncia de um raciocinio coletivo que emerge da cooperacéo e colaboracéo a partir
da interacao discursiva (Volochinov, 2018), dos participantes.

Nesta perspectiva, essa questao trazida por Jo, em que ele faz uma referéncia
a outro texto do mesmo género, a fabula “O ledo e o Ratinho”, é possivel notar que foi
um gatilho para novos apontamentos do grupo. Logo, podemos evidenciar que nas
vivéncias do PAG, essa questao de trazer a tona outros tipos de textos que os leitores
relacionam com o texto lido é materializada, em outras palavras, essa questdo
encontra ressonancia com a natureza polifonica da linguagem.

Como dito anteriormente, o resgate ao género possibilitou que Ste enunciasse
a seguinte frase “lgual galinha” (turno 34), ou seja, é interessante ver como os
participantes vao completando o sentido a partir da perspectiva do outro. Dito de outra
forma, o participante ndo apenas vé o seu lado, como o do colega também, o que
sugere um movimento de expansao e de empatia.

Como percebi que Ste poderia trazer mais reflexdes sobre a prética a indaguei
‘l[gual o que Ste?” (turno 35). A explicacdao vem logo em seguida “lgual fabula
galinha, ledo e ratinho.” (turno 36), nesse sentido, o resgate ao pensamento de Jo é
interessante e se alinha com a discusséo proposta, tendo em vista que a aluna inferiu
seu conhecimento adquirido nas vivéncias anteriores em que foi discutido a fabula “A
aguia e a galinha: uma metafora da condicdo humana”. Além disso, novamente
percebemos o impacto e suas contribuicbes quanto a pratica do PAG e a leitura.

Vejamos agora a analise do excerto V da vivéncia reflexiva dos alunos.

Tabela 13 — Excerto V — Transcrigao da reflexao dos alunos

Turno Participante Interacéo

39 Thdllio Ent&o todos gostaram de ler e participar da roda de leitura?

40 Todos Sim!

41 Thdllio Vocés vao continuar lendo em casa?

42 Jo Eu (pausa), gosto de mitologia grega, sitio do pica pau amarelo

43 Gabi Também, eu gostei de ler historias

44 Ju Também

45 Po Eu

46 Thallio Meninos, entdo muito obrigado a cada um de vocés por terem participado

da roda de leitura.

Fonte: Dados da pesquisa (2023).



100

Prestes a finalizar a vivéncia fiz mais uma indagacédo para a turma “Entéo
todos gostaram de ler e participar da roda de leitura?” (turno 35), procurei,
portanto, mais uma vez instigar os alunos a refletirem sobre a roda de leitura. Apos
minha pergunta, todos responderam coletivamente que “Sim” (turno 35), diante desta
resposta, acredito que a pratica do PAG contribuiu para a formacéao de leitores, assim,
como potencializou o processo de ensino e aprendizagem dos alunos.

Outro questionamento que fiz foi “Vocés vao continuar lendo em casa?”
(turno 35), o interessante é que neste questionamento os alunos argumentaram mais
o ponto de vista. Na sequéncia, Jo disse “Eu (pausa), gosto de mitologia grega,
sitio do pica pau amarelo” (turno 35) o aluno afirmou que ira manter a prética leitora,
além disso, enfatizou sua preferéncia por textos mitoldgicos e a obra de Monteiro
Lobato.

A participante Gabi, também, se posicionou “Também, eu gostei de ler
histérias” (turno 35), em outras palavras, a aluna deixa evidente sua reacdo positiva
sobre o Pensar Alto em Grupo, além disso, afirma que mantera o ato de ler em seu
cotidiano. Na sequéncia Ju, também, afirma que continuard lendo textos literarios e
por fim, o aluno Po diz “Eu” (turno 35), seu posicionamento me deixou bastante
satisfeito e feliz, pois mesmo diante das dificuldades fonoldgicas que esse aluno tem,
ele se posicionou e intuitivamente afirmou que continuara realizando leituras literarias.

Diante disso, os dados obtidos revelam a natureza dial6gica do Pensar Alto em
Grupo, em outras palavras, os leitores expressam suas vozes e subjetividades “sem
0 receio de terem seus pensamentos deslegitimados pelo professor ou outro colega
do grupo”. (Guimaraes, 2023. p, 57).

Chegando ao fim desta vivéncia me despedi da turma e agradeci,
imensamente, a cada um por participarem das rodas de leitura. Na sequéncia,
apresento as consideracfes finais, onde retomo e respondo as perguntas que

orientaram esta dissertacéo
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CONSIDERACOES FINAIS

A pesquisa ora apresentada visou investigar, por meio da pratica dialégica do
Pensar Alto em Grupo, como ocorre 0 processo de compreensdo da metafora com
Sujeitos Down quando submetidos a uma situacéo que envolve o uso da leitura de
textos literarios e, a partir disso, evidenciar de que modo os dados gerados langcam
luzes para a perspectiva de um ensino inclusivo. A escolha pela estratégia
metodoldgica do estudo de caso instrumental (Stake, 2009) capta bem essa questéao.

Como procurei demonstrar ao longo desta pesquisa, a escolha por investigar
essa questao se justifica pela escassez de estudos que visam investigar como se da
0 processo de compreensdo em Sujeitos Down, sobretudo no que diz respeito ao
processamento da linguagem figurada. Esta lacuna possibilitou que eu, através da
pratica do Pensar Alto em Grupo, que se destaca por ser uma abordagem hibrida,
investigasse essa questao.

Nessa direcdo, a pesquisa partiu de trés objetivos especificos:

i) Os alunos, ao participarem de uma roda de conversa sobre a leitura de

textos literarios, podem compreender a metafora ou nao;

i) Qual a reacdo dos alunos em participar desta pratica;

iii) Como os resultados alcancados pela pesquisa podem contribuir com a

perspectiva de um ensino inclusivo.

Quanto ao primeiro questionamento, pude observar que a préatica do PAG pode
contribuir para elucidar o processo de compreensdo da metafora em sujeitos com
Sindrome de Down devido a sua configuracdo, que abre espaco para voz e
subjetividades dos leitores, mesmo os que possuem Sindrome de Down.

Em se tratando de seu processo de compreensao, observei que 0s sujeitos da
pesquisa sdo capazes de compreender a linguagem figurada. Em diversas passagens
dos dados, evidenciei processamentos de seu aparato cognitivo no qual havia indicios
da linguagem figurada e que puderam ser explicitados, parcialmente, pela teoria da
metafora conceptual (Lakoff e Jonhson, 1980). Contudo, esse processo nao é
consciente; ele ainda é um tanto rudimentar se comparado com o0 processo de
compressdo de pessoas tipicas (levando em conta seu grau de escolaridade,
formacgao com texto etc.).

Ainda sobre essa primeira questdo, ndo podemos perder de vista, conforme

problematizei ao longo da fundamentacdo teorica, a condicdo genética desses
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participantes e que € determinante na sua forma de ver e compreender o mundo e
que se refletiu na leitura. Nisto, € possivel depreender que 0s sujeitos com Sindrome
de Down sdo capazes de compreender a linguagem figurada, contudo haveria
necessidade de ter mais estudos para investigar esta questdo com maior
profundidade, considerando que esta foi a primeira pesquisa que se prop0s a navegar
nesse oceano cheio de tantos mistérios. Eu diria que a pesquisa evidenciou apenas a
ponta de um imenso iceberg que € o processo de compreensdo da metafora de
Sujeitos Down. S&o, em outras palavras, 0s primeiros desvelos de um imenso iceberg
que é muito mais profundo do que a pesquisa pode aprofundar.

Quanto ao segundo questionamento, os dados evidenciam uma reag&o positiva
dos participantes. Na ultima analise que fiz da vivéncia final, obtive respostas nas
guais os participantes se mostraram engajados e satisfeitos com os encontros. Apesar
de suas falas truncadas e que, se encaradas de um ponto de vista literal, aparentam
ser palavras soltas, pude perceber que elas ndo foram ditas a toa, mas que acarretam
consigo um certo julgo de valor. Se pegarmos, por exemplo, uma resposta de tal
participante que, se interrogado sobre determinada questdo, como aluno Jo por
exemplo, que disse galinha, veremos que esse termo assumiu um certo significado
para ele de modo que atuou como uma espécie de operador metonimico que me
ajudou associar essa palavra com algumas situagoes significativas para ele.

Quanto ao terceiro questionamento, atesto que o estudo aqui desenvolvido
revelou que o PAG é uma pratica de letramento de cunho dialégico e humanistico,
que favorece, certamente, a autonomia, a comunicacao e o ambito educacional de
sujeitos com a Trissomia do Par 21. Portanto, como relatado na analise de dados, as
vivéncias de leitura realizadas a partir da pratica do PAG, em uma sala de aula com
alunos com Sindrome de Down, corroboram com o rompimento do paradigma
tradicional e elucidam um ambiente transformador, democratico e inclusivo.

Por fim, como este foi 0 primeiro estudo a explorar a compreensao metaforica
em sujeitos Down, por intermédio de uma pratica de leitura, espero que esta
dissertagcdo abra caminhos para futuras pesquisas sobre o desenvolvimento da
linguagem em jovens e adultos com Sindrome de Down. Portanto, compreender as
particularidades envolvidas no desenvolvimento da linguagem em sujeitos com a
Trissomia do Par 21 é essencial para aprimorar a autonomia desses sujeitos. Pois,
isso ndo apenas impacta o dominio linguistico e cognitivo, mas também influencia

positivamente as esferas sociais.
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APENDICE I: PESQUISAS NO LAEL COM O PENSAR ALTO EM GRUPO.

Tabela 15 - Pesquisas no LAEL com o Pensar Alto em Grupo.

Ano | Pesquisador Pesquisa Titulacéo
académica
2023 | Dianne Cristine Da mediagdo a formacao de leitores literarios: Mestrado
Rodrigues de Melo afetos, didlogos e intencionalidade
2023 | Juliana Carolina Faria O Pensar Alto em Grupo aliado com Anne with an Mestrado
E: visando a formacé&o de leitores literarios na
adolescéncia
2023 | Cleber Ferreira Pratica dialdgica de leitura na formacéao de leitores Doutorado
Guimaraes responsivos em um curso de extensao universitaria
2023 | Amanda Cavalaro Pratica dial6gica de leitura: Leitura profunda, Mestrado
Fraga possibilidades e desafios
2021 | Edsonia de Souza O Pensar Alto em Grupo como Pratica Dialégica de | Doutorado
Oliveira Melo Leitura Literaria: Os Alunos Entram em Cena
2021 | Marli Cichelero. Visao de daguia: A (Trans)formacéo do Leitor na Doutorado
Pratica de Letramento Pensar Alto em Grupo
2021 | Flavia Fernandes Pratica dial6gica de letramento na construcdo de Mestrado
Camacho sentidos em poemas e contos
2020 | Marta do Prado O Ensino da Lingua Portuguesa com Enfase na Mestrado
Marangoni Leitura na Transi¢éo do Ensino Fundamental | para
oll.
2020 | Débora Denise Dias Investigando praticas de letramento e Mestrado
Garofalo multiletramentos
2020 | Helaine Guimardes da | Relatos de Aprendizes de Intercambio: A Mestrado
Silva Construcéo de ldentidade e a Aprendizagem de
Lingua Inglesa
2018 | Miriam Maia de Araujo | Vivéncias de Leitura e Escrita em Lingua Doutorado
Pereira Portuguesa por Surdos Graduados
2018 | Dalve Oliveira Batista Pratica Dialogica de Leitura na Universidade: Uma Doutorado
Santos Contribuicdo para a Formacéo do Leitor
Responsivo e do Professor Letrador
2017 | Ariane Mieco Multiplas Leituras: Novas Perspectivas Tebricas e Doutorado
Sugayama Metodolégicas para um Letramento Literario
2017 | Débora Denise Dia Investigando Praticas de Letramento: A Leitura na Mestrado
Garofalo Sala de Aula e na Web
2017 | Paula Figueiredo Contribuicdes da Teologia para os Estudos | Mestrado
Campos do Letramento: Sensibilizacdo para a Empatia em
Préaticas de Letramento em Escola Publica
2017 | Vivian Maria Um texto e muitas vozes: O Pensar Alto em Grupo Mestrado
Marcondes e a construcao de sentidos de poemas
2016 | Vera Lucia Nory Percepc¢Bes de estudantes de ensino médio sobre Mestrado
Almansa lurif aprendizagem de inglés por meio de tarefa no
EDMODO
2014 | Luis César Sparsbrod A tragédia grega em outro tempo e espac¢o: Uma Mestrado
Santos contribuicdo para o modelo didatico de género
2014 | Arli Pires de Carvalho Investigando a reconstrucdo do estilo de acdo do Mestrado
professor em eventos de leitura
2014 | Vera Lucia Silva Bispo | O professor como co-produtor de seu Mestrado
de Souza conhecimento: Desafio da formacéo continuada
2014 | Dalve Oliveira Batista O Modelo Didatico do Género Cordel: Uma Mestrado
Santos Contribuicdo para o Ensino e Aprendizagem de
Género
2013 | Carla Messias Ribeiro | O Agir Didatico do Professor de Lingua Portuguesa | Doutorado
da Silva e sua Reconfiguragdo em Textos de
Autoconfrontagao
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2012 | Maria Glalcy Fequetia | Um Estudo sobre o Fenémeno da Desisténcia em Mestrado
um Curso de Formacao Online para Professores
2011 | Elizabeth Kasue Oshiro | Pesquisa-acéo sobre a Acdo Docente ha Mestrado
Kobashigawa Construcdo de uma Pratica Dial6gica da Leitura
2011 | Ariane Mieco Investigando praticas sociais de leitura de textos Mestrado
Sugayama literarios: A mediacao de leitura como ac¢éo cultural
e o Pensar Alto em Grupo
2011 | Lilian Polo de Queiroz Investigacdo da acao docente em praticas sociais Mestrado
Macedo de leitura de lendas indigenas amazodnicas para a
formacao de alunos de EJA como leitores
2010 | Vagner Quartezan Leitura de Textos em Lingua Inglesa: Construindo Mestrado
uma Pratica Dial6gica de Leitura
2010 | Ivanete de Almeida Ler para Ser: Um Desafio Possivel no Cotidiano Mestrado
Santos Escolar
2010 | Gislaine Aparecida de Metaforas Conceptuais de Tempo, Vida e Morte na | Mestrado
Vilas Boas Construgéo Colaborativa das Leituras de um Texto
Literario
2010 | Sandra Helena Uma Abordagem de Ensino de Leitura Critica Mestrado
Gongalves Nogueira Implicacdes para a Formacao Identitéria de Leitores
2009 | Lourival Novais Neto O Intérprete de Tribunal no Brasil: Peritus Peritorum | Doutorado
2009 | Sandra Regina de O Papel do Professor para Orquestrar Mediacdes Mestrado
Bitencourt Queiréz como Espacos de Leitura Critica
2009 | Guilene Detimermane Analise Critica da Metafora no Discurso Inaugural Mestrado
de Siuza Candia de Nelson Mandela
2009 | Madalena de Souza O Professor como Agente de Letramento e 0 Mestrado
Reis Pensar Alto em Grupo na Leitura de Poemas
2008 | Daniela de Lima A Pratica do Professor e o Papel do Aluno num Mestrado
Evento Social de Leitura em Grupo
2008 | Maria das Gracas A Mediacgéo e o Pensar Alto em Grupo: Caminhos Mestrado
Boucas da Silva para o Desenvolvimento da Leitura Critica
2007 | Renata Angélica A Formagcéo do Professor Leitor: Praticas de Leitura | Mestrado
Pozzeti Ferreira em Diferentes Contextos
2007 | Luciane de Alvarenga O Papel do Professor como Mediador e Mestrado
Santa Barbara Gerenciador da Co-Construgdo das Multiplas
Leituras
2007 | Regiane Ibanhez A Construcao da Pratica do Professor de Educacdo | Mestrado
Gimenes Berni Infantil: Um Trabalho Critico-colaborativo
2007 | Annemarie de Moraes | Representacfes sobre o Processo de Ensino- Mestrado
Heltai Lima Aprendizagem de Inglés: Uma Analise das Préticas
Discursivas de uma Aluna na Aula Particular
2005 | Rogéria Katia Arruda Entre a Tradicdo e a Re-Significacdo de Préaticas de | Doutorado
Mattos Ensino de Portugués como Lingua Materna
2005 | Saulo César da Silva A Construcao das Identidades Sociais de Alunos Doutorado
Deficientes Visuais nas Conversas sobre Textos
2005 | Claudia Cristina A Leitura de Poemas em LE: Meté&foras como Mestrado
Ferreira Ferling Desafios Cognitivos
2005 | Vilma Lemos Texto Publicitario em Evento de Leitura: A Agao Doutorado
Reflexiva e Critica do Professor
2004 | Cirlene Dias Mudanca € Movimento - Polissemia e Incoatividade | Doutorado
Magalhées nas Constru¢cbes Gramaticais do Predicador 'Entrar’
numa Visdo Semantico-Cognitiva
2003 | Helena Gordon Silva Indeterminacéo e Metaforas no Discurso Religioso Doutorado
Leme (A construgdo do Sentido no Discurso do
Evangelho da Prosperidade)
2003 | Marco Antonio Palermo | O Professor Reflexivo e a Constru¢éo Colaborativa | Doutorado
Moretto dos Sentidos do Texto
2003 | Carla Tereza Pessoa Lendo e Escrevendo na Aula de Inglés: Desafios e | Mestrado

da Rocha Dantas

Descobertas
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2003 | Geralda de Lourdes A Aula de Leitura em Lingua Materna e a Mestrado
Rocha Pereira Construcéo de ldentidades Sociais
2002 | Gisele Marcon Bastos | O Processo de Compreenséo de Expressfes Mestrado
Périgo Idiomaticas no Inglés Cotidiano
2002 | Nanci Maria Stephano | A Metafora nos Textos Literarios: A Leitura, em Mestrado
de Queiroz uma Sala de Aula Fundamental, de um Conto em
Lingua Estrangeira
2001 | Clemira de Fatima A Trama dos Sentidos: Uma Abordagem Doutorado
Canolla Sociocognitiva da Leitura de Metaforas Poéticas
1999 | Maria Isabel Asperti A Metafora e a Prética de Leitura como Evento Doutorado
Nardi Social: Instrumentos do Pensar a Biblioteconomia
do Futuro
1998 | Sonia Maria Alvarez Contos de Fadas e Jogos de Computador: Um Doutorado
Paralelo a Ser Feito
1998 | Magali Fialho Linge A Leitura do Texto Literario em Lingua Estrangeira Mestrado
1998 | Solange Coelho Literalmente Falando: O Sentido Literal como Doutorado
Vereza Metafora Cognitivo-pragmética
1998 | Dieli Vesaro Palma A Leitura do Poético e as Figuras de Oposicéo: Doutorado
Caminhos e Descaminhos de Paradigmas na
Modernidade
1996 | Seladina Gomes de A Polidez no Discurso Pedagogico Mestrado
Camargo Barros
1996 | Tania Regina Barreira | Tropos, Polidez e Ideologia no Discurso de Martin Mestrado
Rodrigues Luther King
1995 | Clemira de Fatima A Compreenséo Inferencial de Neologismos Mestrado
Canolla Literarios
1994 | Helena Gordon Silva Metéaforas e Crengas no Processo de Leitura em Mestrado
Leme Lingua Estrangeira
1994 | Antonio Cesar Nami Influéncia da Presenca/Auséncia de llustragdes no Mestrado
Processo de Compreenséao
1993 | Maria Isabel Asperti As Expressbes Metaféricas na Compreensao de Mestrado
Nardil Texto Escrito em Lingua Estrangeira
1992 | Heloisa Kaoru O Ato de Escrever: Um Estudo Exploratério Mestrado
Hayashida Tolentino
1992 | Sandra Madureira O sentido do som Doutorado
Fontes
1981 | Fatima Beatriz de Resumo: Um construto cognitivo ou apenas uma Mestrado
Benedicts Delphino tarefa de sala de aula
1988 | Helena Hatsue Dialogismo e polifonia enunciativa: Andlise do Doutorado
Nagamine Brand&o discurso da propaganda
1987 | Maria Guadalupe de Em Busca dos Fatores Determinantes da Leitura Mestrado
Castro Critica
1987 | Pedro de Souza A imbricacdo dos aspectos linguisticos e Mestrado
ideoldgicos na enunciacdo do discurso politico
1985 | Jodo Batista Ponto: Consequéncia do Texto Mestrado
Chamadoira Neto
1983 | Antonio Julio Chrispin O Processo Interpretativo da Metéfora e da Ironia Mestrado
1979 | Maria Laura Pinheiro Contribuicao para um Estudo Tipoldgico da Mestrado
Ricciardi Metéafora
1979 | Maria Jose Ormastroni | Caracterizagdo Conotativa em Desvios Mestrado
Modificadores do Conteddo Semantico
1979 | Dieli Vesaro Palma Desvios Sintaticos e de Pontuacéo: Suas Mestrado

Consequéncias Estilisticas

Fonte: Elaborado pelo autor.
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APENDICE Il: FABULA “NOS SOMOS AGUIA” LEONARDO BOFF

Nés somos aguias

Vamos, finalmente, contar a histéria narrada por James Aggrey.

O contexto € o seguinte: em meados de 1925, James havia participado de uma
reunido de liderangas populares na qual se discutiam os caminhos da libertagdo do
dominio colonial inglés. As opinides se dividiam.

Alguns gqueriam o caminho armado. Outros, o caminho da organizacgao politica
do povo, caminho que efetivamente triunfou sob a lideranca de Kwame N'Krumah.
Outros se conformavam com a colonizacdo a qual toda a Africa estava submetida. E
havia também aqueles que se deixavam seduzir pela retérica* dos ingleses. Eram
favoraveis a presencga inglesa como forma de modernizacéo e de inser¢cdo no grande
mundo tido como civilizado e moderno.

James Aggrey, como fino educador, acompanhava atentamente cada
intervencdo. Num dado momento, porém, viu que lideres importantes apoiavam a
causa inglesa. Faziam letra morta de toda a histéria passada e renunciavam aos
sonhos de libertacdo. Ergueu entdo a mao e pediu a palavra. Com grande calma,
propria de um sabio, e com certa solenidade, contou a seguinte historia:

"Era uma vez um camponés que foi a floresta vizinha apanhar um passaro para
manté-lo cativo em sua casa. Conseguiu pegar um filhote de 4guia. Colocou-0 no
galinheiro junto com as galinhas. Comia milho e racdo propria para galinhas. Embora
a 4guia fosse o rei/rainha de todos os passaros.

Depois de cinco anos, este homem recebeu em sua casa a visita de um
naturalista. Enquanto passeavam pelo jardim, disse o naturalista:

— Esse péassaro ai ndo é galinha. E uma aguia.

— De fato — disse o camponés. E aguia. Mas eu a criei como galinha. Ela ndo é
mais uma aguia. Transformou-se em galinha como as outras, apesar das asas de
quase trés metros de extensao.

— N&o - retrucou o naturalista. Ela é e serd sempre uma aguia. Pois tem um
coracado de aguia. Este coracao a fara um dia voar as alturas.

—Na&o, ndo — insistiu o camponés. Ela virou galinha e jamais voard como aguia.

Entdo decidiram fazer uma prova. O naturalista tomou a aguia, ergueu-a bem
alto e desafiando-a disse:

— Ja& que vocé de fato € uma aguia, ja que vocé pertence ao céu e ndo a terra,
entdo abra suas asas e voe!

A aguia pousou sobre o braco estendido do naturalista. Olhava distraidamente
ao redor. Viu as galinhas la embaixo, ciscando graos. E pulou para junto delas.

O camponés comentou: — Eu Ihe disse, ela virou uma simples galinha!

— N&o — tornou a insistir o naturalista. Ela é uma aguia. E uma aguia sera
sempre uma aguia. Vamos experimentar novamente amanha.

No dia seguinte, o naturalista subiu com a aguia no teto da casa. Sussurrou-
lhe:

— Aguia, ja que vocé é uma Aguia, abra suas asas e voe!

Mas quando a aguia viu la embaixo as galinhas, ciscando o chéo, pulou e foi
para junto delas.

O camponés sorriu e voltou a carga: — Eu lhe havia dito, ela virou galinha!

— Néao — respondeu firmemente o naturalista. Ela € 4guia, possuird sempre um
coracao de aguia. Vamos experimentar ainda uma ultima vez. Amanha a farei voar.
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No dia seguinte, o naturalista e o camponés levantaram bem cedo. Pegaram a
aguia, levaram-na para fora da cidade, longe das casas dos homens, no alto de uma
montanha. O sol nascente dourava 0s picos das montanhas.

O naturalista ergueu a aguia para o alto e ordenou-lhe:

— Aguia, ja que vocé é uma aguia, ja que vocé pertence ao céu e nao a terra,
abra suas asas e voe!

A aguia olhou ao redor. Tremia como se experimentasse nova vida. Mas nao
voou. Entdo o naturalista segurou-a firmemente, bem na dire¢éo do sol, para que seus
olhos pudessem encher-se da claridade solar e da vastidao do horizonte.

Nesse momento, ela abriu suas potentes asas, grasnou com o tipico kau-kau
das aguias e ergueu-se, soberana, sobre si mesma. E comecou a voar, a voar para o
alto, a voar cada vez para mais alto. Voou... voou.. até confundir-se com o azul do
firmamento..."

E Aggrey terminou conclamando:

— Irméos e irmds, meus compatriotas! Nos fomos criados a imagem e
semelhanca de Deus! Mas houve pessoas que nos fizeram pensar como galinhas. E
muitos de nds ainda acham que somos efetivamente galinhas. Mas n6s somos aguias.
Por isso, companheiros e companheiras, abramos as asas e voemos. Voemos como
as aguias. Jamais nos contentemos com 0s graos que nos jogarem aos pés para
ciscar.
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APENDICE lll: TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)

PONTIFICIA UNIVERSIDADE CATOLICA DE SAO PAULO

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E
ESCLARECIDO

Por meio deste Termo, venho convida-lo para participar de minha pesquisa, intitulada
“UMA INVESTIGACAO EMPIRICA SOBRE O PROCESSO DE COMPREENSAO DA
METAFORA COM SUJEITOS DOWN: CONTRIBUICOES DO PENSAR ALTO EM
GRUPO”, sob a responsabilidade do pesquisador Thullio Salgado Santos Vieira,
Mestrando do curso em Linguistica Aplicada e Estudos da Linguagem, do Programa
de Pdés-Graduagdo em Linguistica Aplicada e Estudos da Linguagem da Pontificia
Universidade Catdlica de Séao Paulo, sob a orientacdo da Prof? Dr2 Mara Sophia
Zanotto. O objetivo da pesquisa é: verificar de que modo a pratica de leitura por meio
do Pensar Alto em Grupo pode contribuir para a investigacdo do processo de
compreensdo da metafora com sujeitos Down além da formagcdo do
professor/pesquisador enquanto agente de letramento, e para a formacéao de leitores
ativos.

A escolha da tematica justifica-se por uma busca de respostas para problemas que
envolvem o0 processo de ensino-aprendizagem de estudantes Down, mais
especificamente, o processo de compreensao da metafora. As razdes que levaram o
pesquisador a escolher o publico-alvo mencionado (jovens e adultos com Sindorme
de Down) se da a partir dos estudos e da participacdo como extensionista do projeto
ALEGRIA, em 2022, o qual constatei a dificuldade de alunos com Sindrome de Down
na compreensdo da metafora e das linguagens figuradas. Sendo asim, é notavel,
também, que hd uma escassez de pesquisas e investigacdo com o publico selcionado,
ainda mais na perspectiva linguistica. Desse modo, esta pesquisa busca contribuir
para a formagao de leitores com sindorme de Down e para a formagao do
pesquisador enquanto agente de letramento.

Sua participacdo ocorrerd a partir de trés (3) etapas: Grupo focal, no contra turno
escolar, ou seja, a tarde, uma (1) vez por semana, com duracdo maxima de 40
minutos; Entrevista, antes e apds as vivéncias de leitura; e a elaboracdo de diarios
reflexivos de leitura acerca das vivéncias realizadas com o grupo focal ao final das
vivénvias. Todos 0s encontros e a entrevista serdo realizados em uma sala de aula
no Campos Coracao Eucaristico da Pontificia Universidade catolica de Minas Gerais,
localizada na Rua Gracga Aranha, Coragdo Eucaristico, municipio de Belo Horizonte,
MG. Ressalto, também, que as vivéncias de leitura serdo realizadas por meio de
gravacao em audio e serao transcritas para serem analisadas pelo pesquisador.

Se vocé participar, tera a oportunidade de melhorar suas competéncias leitoras, que
sao significativas no desenvolvimento do leitor construtor de sentido. Sendo assim,
vocé contribuird para a melhoria do ensino na educacéo basica, visto que se espera
gue haja o desenvolvimento de uma postura critica, ativa e responsiva por parte dos
leitores.

Os eventuais riscos decorrentes da participacdo na pesquisa podem ser 0s seguintes:
considerar invasivo algum questionamento feito pelo pesquisador ou, até mesmo,
sentir-se constrangido em relacdo ao ambiente e/ou a presenca do pesquisador; ndo
aceitar responder alguma pergunta que compde a entrevista. Saliento que,
eventualmente, o voluntario podera sentir-se inibido e/ou constrangido pelo uso do
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gravador. Para minimizar possiveis incobmodos, utilizaremos uma sala reservada, em
que sO estardo presentes o pesquisador e os participantes, de forma a garantir sua
privacidade. Caso sinta-se constrangido com algum questionamento da entrevista,
VOCE nao precisa responder.

Em qualquer momento, se vocé sofrer algum dano comprovadamente decorrente
desta pesquisa, vocé tera direito a indenizacéo.

A sua participacdo é voluntaria e a recusa em participar nao ira acarretar qualquer
penalidade ou perda de beneficios. Apds consentir sua participacdo, se vocé vier a
desistir de continuar participando, tem o direito e a liberdade de retirar seu
consentimento em qualquer fase da pesquisa, seja antes ou depois da coleta de
dados, independentemente do motivo e sem nenhum prejuizo. Com esta participacao,
0s participantes nao terdo nenhuma despesa e também nao receberdo nenhuma
remuneracao. Os resultados da pesquisa serdo analisados e publicados, mas a
identidade dos participantes nao sera divulgada, sendo guardada em sigilo.

Para obtencéo de qualque tipo de informacéo sobre seus dados, esclarecimentos ou
criticas, ou solicitar assisténcia, em qualquer fase do estudo, podera entrar em contato
com o pesquisador Thullio Salgado Santos Vieira, no endereco Rua Bartira, n°® 654,
Perdizes, CEP: 05009-000 S&o Paulo, SP - Tel: (31) 983246025 — email:
thullio.salgado@sga.pucminas.br.

Em caso de davidas quanto aos aspectos éticos da pesquisa, o (a) Sr. (a) podera
entrar em contato com o Comité de Etica em Pesquisa- CEP/PUCSP. O Comité de
Etica em Pesquisa em Seres Humanos (CEP) é composto por um grupo de pessoas
gue estao trabalhando para garantir que seus direitos como participante de pesquisa
sejam respeitados. Ele tem a obrigacdo de avaliar se a pesquisa foi planejada e esta
sendo executada de forma ética. Se vocé achar que a pesquisa ndo esta sendo
realizada da forma como vocé imaginou ou que esta sendo prejudicado de alguma
forma, vocé pode entrar em contato com o CEP da Pontificia Universidade Catodlica
de Sdo Paulo, campus Monte Alegre, pelo Tel/FAX: (11) 36708466, pelo email:
comite@pucsp.br, ou no Edificio Reitor Bandeira de Mello (Prédio Novo), na sala 63-
C, na Rua Ministro Goddi, n° 969, Perdizes, Sdo Paulo- CEP: 05015-001. Vocé pode
inclusive fazer a reclamacéo sem se identificar, se preferir.

Este documento é emitido em duas (2) vias, as quais serdo assinadas, por mim e por
vocé participante, ficando uma via com cada um de nés.

Eu,

, fui informado (a) sobre o0 que o pesquisador quer fazer e por que precisa
da minha colaboracdo e entendi a explicacdo. Por isso, concordo em participar do
projeto, sabendo que nédo receberei nenhum tipo de compensacao financeira pela
minha participacdo neste estudo e que posso sair quando quiser. Também sei que,
caso existam gastos adicionais, estes serdo absorvidos pelo orgamento da pesquisa.

Data:__ / /

Assinatura do aluno/participante
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Assinatura dos pais/responsavel

Impresséo do dedo polegar (dos
pais/responsavel)
Caso ndo consiga assinar

Assinatura do Pesquisador Responsavel
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APENDICE IV: TERMO DE ASSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (AOS
ESTUDANTES MENOS DE IDADE PARTICIPANTES DA PESQUISA) — (TALE)

Caro aluno, vocé estd sendo CONVIDADO(A), como voluntério(a), a participar da
pesquisa “UMA INVESTIGACAO EMPIRICA SOBRE O PROCESSO DE
COMPREENSAO DA METAFORA COM SUJEITOS DOWN: CONTRIBUICOES DO
PENSAR ALTO EM GRUPQ?”, sob a responsabilidade do pesquisador Thullio Salgado
Santos Vieira, Mestrando do curso em Linguistica Aplicada e Estudos da Linguagem,
do Programa de Pos-Graduacdo em Linguistica Aplicada e Estudos da Linguagem da
Pontificia Universidade Catolica de S&o Paulo, sob a orientacdo da Prof2 Dr2 Mara
Sophia Zanotto. O objetivo da pesquisa é: verificar de que modo a pratica de leitura
por meio do Pensar Alto em Grupo pode contribuir para a investigacdo do processo
de compreensdo da metafora com sujeitos Down além da formacdo do
professor/pesquisador enquanto agente de letramento, e para a formacao de leitores
ativos. A escolha da temaética justifica-se por uma busca de respostas para problemas
que envolvem o processo de ensino-aprendizagem de estudantes Down, mais
especificamente, o processo de compreensao da metafora. As razdes que levaram o
pesquisador a escolher o publico-alvo mencionado (jovens e adultos com Sindorme
de Down) se da a partir dos estudos e da participacdo como extensionista do projeto
ALEGRIA, em 2022, o qual constatei a dificuldade de alunos com Sindrome de Down
na compreensdo da metafora e das linguagens figuradas. Sendo asim, é notavel,
também, que hd uma escassez de pesquisas e investigacdo com o publico selcionado,
ainda mais na perspectiva linguistica. Desse modo, esta pesquisa busca contribuir
para a formacao de leitores com sindorme de Down e para a formacao do pesquisador
enguanto agente de letramento. Sua participacdo ocorrera a partir de trés (3) etapas:
Grupo focal, no contra turno escolar, ou seja, a tarde, uma (1) vez por semana, com
duracdo maxima de 40 minutos; Entrevista, antes e ap6s as vivéncias de leitura; e a
elaboracdo de diarios reflexivos de leitura acerca das vivéncias realizadas com o
grupo focal ao final das vivénvias. Todos 0s encontros e a entrevista serao realizados
em uma sala de aula no Campos Coracdo Eucaristico da Pontificia Universidade
catolica de Minas Gerais, localizada na Rua Graca Aranha, Coracdo Eucaristico,
municipio de Belo Horizonte, MG. Ressalto, também, que as vivéncias de leitura serdo
realizadas por meio de gravacdo em audio e serao transcritas para serem analisadas
pelo pesquisador. Se vocé participar, tera a oportunidade de melhorar suas
competéncias leitoras, que séo significativas no desenvolvimento do leitor construtor
de sentido. Sendo assim, vocé contribuird para a melhoria do ensino na educacéo
basica, visto que se espera que haja o desenvolvimento de uma postura critica, ativa
e responsiva por parte dos leitores. As vivéncias ocorrerdo por meio da leitura e
discussado a partir de textos previamente selecionados. No total, realizaremos sete
encontros. Caso 0s encontros possam gerar algum tipo de problema, vocé néo precisa
realiza-lo. Se vocé aceitar participar, estara contribuindo para o estudo de minha
Dissertacao que servira para reflexdo e posterior elaboracéo de estratégias e acoes
especificas no intuito de contribuir na potencializagcdo do ensino-aprendizagem da
leitura numa perspectiva multimodal. Apesar de ser voluntaria, esta pesquisa
apresenta riscos para o participante como: constrangimentos, vergonha, ansiedade e
fadiga devido ao cansac¢o ou aborrecimento causado durante a entrevista e vivéncia,
caso seja necessario podera ocorrer a suspensao da mesma, uma vez que Serao
utilizados todos os procedimentos éticos para preservar o bem-estar dos envolvidos.
Além do mais, é importante ressaltar novamente que ha sigilo total de sua identidade
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e que, quanto a isso, a pesquisador adotara todas as medidas de seguranca para
garantir a preservacdo dos dados obtidos. O participante ndo terd nenhuma despesa
e ndo ha compensacao financeira relacionada a participacédo na pesquisa. Vocé pode
se recusar a participar e, caso aceite, é garantida a retirada do consentimento a
qualquer tempo sem nenhum prejuizo para as partes envolvidas. Vocé terd acesso
aos resultados deste estudo que serdo divulgados em diferentes meios de
comunicacao técnico-cientificos: oral e impresso, sempre com fins de producéo do
conhecimento cientifico e do aprimoramento das préaticas de leitura como forma de
letramento. Quantos aos beneficios, vocé podera refletir criticamente de maneira
espontanea, tendo sua voz legitimada (ouvida) durante as vivéncias. Para obtencao
de qualquer tipo de informacao sobre os seus dados, esclarecimentos, ou criticas, em
qualquer fase do estudo, poderd entrar em contato com a pesquisador responsavel
no endereco: endereco Rua Bartira, n° 654, Perdizes, CEP: 05009-000 S&o Paulo, SP
- ou pelo telefone Tel: (31) 983246025 — ou email: thullio.salgado@sga.pucminas.br.
Em caso de duvidas quanto aos aspectos éticos da pesquisa, vocé e/ou sua familia
podera entrar em contato com o Comité de Etica em Pesquisa. O Comité de Etica em
Pesquisa em Seres Humanos (CEP) € composto por um grupo de pessoas que estao
trabalhando para garantir que seus direitos como participante de pesquisa sejam
respeitados. Ele tem a obrigacdo de avaliar se a pesquisa foi planejada e se esta
sendo executada de forma ética. Se achar que a pesquisa nao esta sendo realizada
da maneira como imaginou ou que esta sendo prejudicada de alguma forma, podera
entrar em contato com o CEP da Pontificia Universidade Catolica de Sao Paulo,
Campus Sorocaba, pelo Tel/FAX: (15) 3212- 9896, pelo e-mail: cepfcms@pucsp.br,
ou no Prédio da Faculdade, na sala 506 do 5° andar, na Rua Joubert Wey, n° 290,
Vergueiro, Sorocaba/SP - CEP: 18030-070. Vocé pode inclusive fazer a reclamacéo
sem se identificar, se preferir. Este documento € emitido em duas vias que serdo
ambas assinadas por mim e por vocé, ficando uma via com cada um de nos.

Eu,

, fui informado(a) sobre o que a pesquisador quer fazer e porque precisa
da minha colaboracgéo, e entendi a explicacéo. Por isso, eu concordo em participar do
projeto, sabendo que néo receberei nenhum tipo de compensacéo financeira pela
minha participacdo neste estudo e que posso sair quando quiser. () Além disso,
concordo que 0 meu registro sonoro sera utilizado nessa pesquisa.

Assinatura do menor participante:
Assinatura do Pesquisador:
Data: / /
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